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INDLEDNING

At beherske et sprog er ikke kun et spergsmal om de
grammatiske former og de kommunikative kompetencer. Det
indebarer ogsé en i det mindste forstéelig udtale.

Som udlending i Danmark kan man tit opleve, hvor stor en
rolle udtalen spiller, hvis man vil forstds og ikke mindst
accepteres i det danske samfund.

Ved siden af udtalen ser syntaksen, morfologien og
ordforradet ud til at veere den svereste del af det danske sprog.
Det fik jeg bekreeftet i de interviews og spergeskemaer, som jeg
gennemforte med otte voksne litauiske kvinder, som alle pa
interview-tidspunktet var omkring 30 ar, har lert dansk pa
sprogskoler i Danmark og brugte dansk i forskellige
sammenhange (arbejde, uddannelse og hjemme) i deres
hverdag.

Udtalens fysiologiske side kan vare arsagen til, at bern
tilsyneladende tilegner sig udtale af et andetsprog lettere end
voksne. Lennebergs (1967) teori om den kritiske alder,
Lamendellas (1977) teori om en sensitiv periode og Longs
(1990) teori om en kontinuerlig modningsproces antyder, at det
for voksne er umuligt (med fé undtagelser) at tilegne sig en
andetsprogsudtale p4 samme niveau som ferstesprogsbrugere.
Det kan dog diskuteres. Derfor vil jeg se narmere pé
diskussionen om den kritiske alder og diskutere, hvilke
socialpsykologiske  faktorer ~der kan spille ind pa
udtaletilegnelsen. Det er vigtigt allerede her at pépege, at det at
lere et fremmed sprog er en social begivenhed, som inddrager
en stor vifte af elementer fra mélsprogets kultur (jf. Dornyei
2003, Gardner 1972, 1985). Jeg interesserer mig primert for
informanternes holdninger, mal og motivation med tilegnelsen
af den danske udtale, og hvordan disse faktorer pavirker deres
tilegnelse. Derfor har jeg valgt at benytte en sociolingvistisk
tilgang.

Endvidere undersoger jeg, hvilke specifikke vanskeligheder
litauere har med den danske udtale. Mig bekendt findes der ikke
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andre underspgelser blandt indlerere af dansk som andet- eller
fremmedsprog, som har litauisk som modersmal. Traditionelt
bruger man den kontrastive analyse til at finde ud af forskelle
og ligheder mellem sprogene.

Jeg vil begraense mig til de rundede fortungevokaler, som ikke
forekommer i det litauiske vokalsystem. Det er et trek, som
mine litauiske informanter har udpeget som et svert fonetisk
trek at tilegne sig, hvilket ogsa er blevet bemaerket af danske
testpersoner. I min analyse vil jeg forholde mig til det
artikulatoriske aspekt og til udtalen.

Alle mine informanter foler sig stadig utilfredse med deres
niveau i udtalen af dansk, selvom de ikke har sterre problemer
med at fungere i det danske samfund og ligeledes foler sig mere
eller mindre integrerede bade sprogligt og kulturelt. Netop dette
faktum er en af drivkreefterne bag mit speciale. Mit formal er at
belyse, hvilke faktorer der pavirker voksnes udtaletilegnelse, og
hvad der kan veere svert, for litauiske indlerere ved den danske
udtale. Udover aldersaspektet, det neurofysiologiske aspekt og
den kognitive tilgang vil jeg iser legge vegt pa
socialpsykologiske faktorer som motivation, identitet og
sociomiljg som hammende eller fremmende faktorer i
udtaletilegnelse hos voksne indlarere.

For at nd mit mél vil jeg komme ind pa fire emner:

1. Udtaletilegnelse i andetsprogstilegnelsesperspektiv. Hvordan
adskiller udtale sig fra andre aspekter af sprogtilegnelse?

2. Hvilke faktorer pavirker voksne indizreres udtaietilegneise?
3. Er det muligt og nedvendigt at opnd malsprogsnar udtale,
hvis man begynder at laere andetsprog som voksen?

4. Hvad er specielt svaert ved den danske udtale for litauere?

Forste del af athandlingen er en teoretisk gennemgang af de
faktorer, som tenkes at pavirke voksnes udtaletilegnelse. Dem
gennemgar jeg med henblik pad at kunne besvare problem-
formuleringens to ferste spergsmal samt at opstille nogle
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TEORETISK RAMME

Begreber

Andetsprogsindlzering og -tilegnelse

Behovet for at beherske flere sprog i nutidens verden, hvor
menneskers bevaegelighed og strommen af informationer
mellem lande og Kkontinenter vokser stedt, er stor.
Andetsprogsstudier har som mal at skaffe indsigt og forstaelse
netop i den proces, hvorved man larer et nyt sprog. Krashen
(1985) skelner mellem filegnelse og indlering. Tilegnelse
svarer til den ubevidste méade, som ogsa styrer berns tilegnelse.
Derimod er indlering en bevidst proces, der resulterer i
eksplicit viden om sprogets regler. I specialet vil jeg bruge
begrebet andetsprogstilegnelse om tilegnelsesprocesser af et nyt
sprog, som ikke er indlereres modersmal.

Modersmal, andetsprog og fremmedsprog

Modersmal, ogsa kaldet forstesprog, definerer jeg her som det
eller de sprog, et menneske fortrinsvis tilegner sig hjemme, idet
det er det eller de sprog, foreldrene anvender. Et barn kan godt
have flere modersmal, for eksempel i de tilfaelde, hvor for-
&ldrene taler hvert sit sprog (Holm & Laursen 2000).

Andetsprog betyder i denne sammenhang det andet, tredje,
fjerde, etc. izerte sprog. Det vil sige alie sprog, som bliver lart
efter forstesprog eller modersmal (Berggreen & Tenfjord,
1999).

Et fremmedsprog leres hovedsagelig gennem undervisning og
uden for det land, hvor sproget tales som modersmal (Holm &
Laursen 2000). Berggreen & Tenfjord (1999) papeger, at der i
Norden skelnes mellem andetsprogstilegnelse og fremmed-
sprogstilegnelse. Det er leringskonteksten, som er grunden til
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denne skelnen. Til forskel fra fremmedsprogstilegnelse foregér
andetsprogstilegnelse i et land, hvor sproget tales som
modersmal, typisk bade i og uden for undervisningen.

I international litteratur bruges begrebet andetsprogtilegnelse 1
den brede betydning, nemlig om tilegnelse bade af andetsprog
og fremmedsprog. Jeg folger denne tradition. Hvis jeg ikke
specificerer andet, regner jeg andetsprogstilegnelse for det at
lere et nyt sprog i tilleeg til modersmalet, efter at modersmélet
allerede er etableret.

Formel undervisning og naturlig tilegnelse

Et andetsprog kan leres uden formel undervisning — blot ved at
indlereren opholder sig i og prever at kommunikere i
maélsprogsmiljoet (Berggreen & Tenfjord 1999). Undervisning
eller studier er imidlertid en forudsetning for fremmedsprogs-
indleering. Lerer man et andetsprog uden undervisning, er der
tale om at tilegne sig et andetsprog “naturligt”, dvs. gennem
brug af sproget som kommunikationsmiddel (Berggreen &
Tenfjord 1999).

Tosprogethed
Min forstaelse af tosprogethed tager udgangspunkt i Jergensens
(1998) betegnelse for tosprogede:

Personer, der behersker to sprog, benytter i deres
sprogbrug hele deres sproglige kompetence, tilpasset
den pageidende sprogbrugs formél og den pagalidende
situations muligheder, herunder samtalepartnernes
sproglige kompetence (Jorgensen 1998, 142).

Jeg betragter tosprogethed som en persons sproglige
kompetence, dvs. forstaet som en helhed og ikke som summen
af to adskilte sprog, der anvendes isoleret fra hinanden. Ud fra
denne forstdelse forudsettes det, at en tosproget person til



enhver tid udnytter sin samlede sproglige kompetence til at
opna sine sproglige mal.

Den generelle opfattelse af sprog tager afsat i en overordnet
norm om etsprogethed. Denne norm har pavirket forestillinger
om tosprogethed. Det afspejler sig blandt andet i termer som
dobbelt halvsprogethed eller dobbelt etsprogethed. Jorgensen
(2004) opstiller en tabel og viser en oversigt over forskellige
syn pé tosprogethed, sprogbrug og sprogbrugere:

Tabel 1: Syn pa tosprogethed
Views [Pre-soc.lg. Classical Critical Post-mod.
soc.lg. soc.lg. soc.lg.
Use Deficit  [Difference  |Dominance |[Discourse
User Double  [Double Integrated |Languager
Semilingu Monolingual [Billingual
al
Scholars [Hansegérd |[Fishman Heller Rampton

(Ifelge Jorgensen 2004, 13)

Det nyeste syn pa tosprogethed, som det fremgar af tabel 1, er
Ramptons sakaldte discourse view, hvor en sprogbruger kaldes
sproger (languager). Jorgensen (2004) mener, at:

[W]e are all languagers, and what we do when we use
the uniquely human phenomenon of language to grasp
the world, change the world, and shape the world, is
languaging (Jergensen 2004, 13).

Denne definition er pa forkanten af sprogforskningen og er
stadigvak meget aben for diskussion. Min tilgang kan snarere
beskrives som klassisk sociolingvistisk, hvorfor jeg stadigvaek
holder mig til mit udgangspunkt, nemlig den integrerede
tosprogethed.
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Sproglig bevidsthed og opmarksomhed

I dette arbejde betragter jeg udtaletilegnelsen som et samspil
mellem bevidste og ubevidste processer. Jeg skelner mellem
indlering som en bevidst proces og tilegnelse som en ubevidst
proces. Det er dog min opfattelse, at voksne indlerere ikke kan
tilegne sig sprog uden at vere sig det bevidst. Som Schmidt &
Frota (1986) skriver, er en indlerer opmaerksom pa, hvad det er,
han eller hun tilegner sig. For at opné méalsprogsnzr udtale skal
man som et minimum vere opmerksom pa de trak i ens udtale,
som afviger fra standarden. Begreberne bevidst og ubevidst
anvendes flertydigt i andetsprogstilegnelse. Laursen (2001)
papeger, at der nogle gange henvises til aspekter ved selve
sprogtilegnelsesprocessen, andre gange til viden om sprog eller
til aspekter ved selve sprogundervisningen. Det er en af
grundene til, at mange andetsprogsforskere har valgt at arbejde
med andre termer og begreber, sdsom tilegnelse over for
indlering (Krashen 1981, 1985) eller eksplicit viden over for
implicit viden (Bialystok 1978). Jeg leegger ud med at forklare
den kognitive tilgang pa sprogtilegnelse nzrmere, hvor jeg
tager udgangspunkt i Krashens syn pa sprogtilegnelse. Derefter
introducerer jeg Schmidts & Frotas noticing-hypotese, som
danner en modvegt til Krashens sprogtilegnelseshypotese.

Krashens teori

Krashens teori om andetsprogstilegnelse har leenge veret med
til at setie dagsordenen for diskussionen om bevidsthedens og
opmearksomhedens rolle i andetsprogstilegnelsen. Krashen
udviklede teorien i 1970’erne (for gennemgang af teoretisk
litteratur se Mitchell & Myles 1998). Den bestar af fem
hovedhypoteser:

Tilegnelse — indleeringshypotesen
Ifolge Krashen (1985) findes der to uathzngige systemer i
andetsprogstilegnelsen: det tilegnede system og det indlarte
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system. Det tilegnede system er et resultat af en ubevidst
proces, som svarer til berns modersmalstilegnelse. Denne
proces krever en meningsfuld interaktion i malsproget, dvs.
kommunikation. Her koncentrerer samtalepersonerne sig ikke
om formen i indlererens ytringer, men om selve den
kommunikative handling. Det indleerte system er et resultat af
den formelle undervisning og indebearer en bevidst proces, hvor
man opbygger viden om sproget, fx gennem de grammatiske
regler. I Krashens teori er tilegnelse vigtigere for
sprogbeherskelsen, end indlering er.

Monitorhypotesen

Krashens monitorhypotese forklarer forholdet mellem tilegnelse
og indlering. Ifelge Krashen er tilegnelsessystemet en ytrings-
igangsatter, mens indleringssystemet spiller en “redakter’”-
eller monitorrolle. I sprogtilegnelsen har monitoren den
funktion at planlagge, redigere og korrigere, nér de tre folgende
betingelser er opfyldt: Indlereren har tilstreekkelig tid, han eller
hun fokuserer pd formen (teenker pa korrekthed og precision),
og indlereren kender sprogets grammatiske regler. Ifolge
Krashen skulle monitorrollen veare af mindre betydning. Under
ideelle omstaendigheder skulle monitoren kun bruges til at rette
afvigelser fra standardsproget og til at give sproget en mere
poleret effekt. Krashen antager, at der er stor forskel pa,
hvorvidt indleerere bruger monitoren i deres tale. Han skelner
mellem de indlerere, som bruger monitor hele tiden
(overforbrugere), dem, der ikke har lert at bruge monitoren
eller bare foretraekker ikke at bruge deres bevidste viden om
sproget (underforbrugere), og dem, der bruger monitoren
hensigtsmaessigt  (de  optimale  brugere).  Indlererens
psykologiske profil, mener han, kan hjelpe med at afdekke,
hvilken gruppe vedkommende herer til. Udadvendte personer er
ifolge Krashen tit monitorunderforbrugere, mens indadvendte
personer og perfektionister ofte er overforbrugere. Manglende
selvsikkerhed er tit relateret til overforbrug af monitor.
Krashens péstande om monitorbrug ser umiddelbart
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problematiske ud, fordi de ikke kan testes empirisk, mener
Lund (1997). Det er ikke muligt at vide, om indlaerere har brugt
grammatiske regler bevidst eller ubevidst, og om de anvendte
regler stammer fra et tilegnet eller fra et indlart system.

Hypotesen om den naturlige tilegnelsesrakkefolge
Hypotesen om den naturlige tilegnelsesreekkefolge drejer sig
om de grammatiske regler og gar ud pa, at tilegnelse af de
grammatiske strukturer har en naturlig tilegnelsesrakkefolge,
som er mulig at forudse. Hypotesen uddyber jeg i det folgende
afsnit.

Inputhypotesen

Inputhypotesen er Krashens forseg pad at forklare, hvordan
andetsprogstilegnelse foregar. Sprogtilegnelsen finder sted i en
naturgiven rekkefolge og foregar ved, at man modtager og
forstar input, der indeholder strukturer, som ligger lige over det
sproglige kompetenceniveau, man i forvejen befinder sig pa.
Man beveger sig fra i, der star for det geeldende kompetence-
niveau, til i+/, som er det neste niveau i den naturlige
tilegnelsesreekkefolge. Ifolge denne hypotese udvikler ind-
lererens mellemsprog sig gradvist i den naturlige tilegnelses-
rekkefolge, nar indlereren far forstaeligt andetsprogsinput, som
er et niveau over hans eller hendes geldende trin i den andet-
sproglige udvikling. Ifelge Lund (1997) ser Krashens input-
hypotese meget plausibel ud. Men hvordan kan man verificere
eller falsificere den? Hvad mener Krashen med “forstéeligt
input”’, og hvad star i+/ for? Hypotesen kan ikke
operationaliseres, eftersom Krashen ikke beskriver nogen
tilegnelsessekvenser, den kan relateres til, mener Lund (1997).

Hypotesen om det affektive filter

Hypotesen om det affektive filter gar ud pa, at der findes nogle
affektive variabler, som spiller en stor, men ikke afgerende,
rolle for andetsprogstilegnelse. Krashen (1985) forklarer, at hojt
motiverede og selvsikre indleerere med en sterk selvfelelse og
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et lavt ®ngstelsesniveau har sterre chancer for en vellykket
sprogtilegnelse. Derimod kan lav motivation, selvfglelse og stor
a&ngstelse medvirke til, at der opstér et affektivt filter i form af
mental blokering, som forhindrer brugen af forstaeligt input i
tilegnelsen. Med andre ord, nér filteret er pa, besvaerliggor det
sprogtilegnelsen. P4 den anden side er den positive affekt (den
positive folelse) nedvendig, men den er ikke tilstrakkelig til at
bevirke en vellykket tilegnelse alene.

Der er nok ingen tvivl om, at motivation kan have afgorende

indflydelse pa andetsprogstilegnelsen, men det kunne veere
interessant at fA mere at vide om, hvordan dette affektive filter
arbejder. Lund (1997) fremhaever et andet vigtigt spergsmal,
nemlig hvorfor dette filter spiller en storre rolle for andetsprogs-
tilegnelsen end for modersmalstilegnelsen.
Hele diskussionen om nedvendighed og tilstreekkelighed, som
Krashen navner i sin teori om sprogtilegnelsen, er ikke kun
relevant i forbindelse med andetsprogstilegnelse generelt, men
ogsd for udtaletilegnelsen i et snavrere perspektiv. Er
perception nedvendig for produktion og artikulation? Er
perception tilstrekkelig for produktion? Er artikulation
tilstreekkelig for perception? Der er nok ingen tvivl om, at for at
artikulere andetsprogslyde skal man ferst percipere dem, men
det er meget tvivlsomt, om det er tilstrekkeligt til
artikulationen. ~ Hvis det viser sig, at perceptionen er
tilstreekkelig for artikulationen, betyder det, at det er nok at
percipere lyde for at producere dem p& malsprogsnar made. I
praksis ser det ud til, at de fleste indlerere er i stand til
percipere lyde, men kun fa kan gengive dem med pracision.
Mine data viser, at de fleste informanter ikke har store
vanskeligheder med perception. Det er dog svart for dem at
artikulere visse lyde, fx de danske vokaler samt r-lyde. De er
selv opmerksomme pé, at deres artikulation af disse danske
lyde afviger fra modersmélsudtale, men de kan endnu ikke lave
om pé det. Sporgsmal om perciperbarhed vender jeg tilbage til
senere 1 kapitlet om fonetiske kategorier fra modersmaélet.
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Krashen (1981) skelner i sin teori mellem tilegnelse som en
ubevidst proces, der resulterer i kommunikationsferdighed, og
indlering, som er en bevidst proces, der resulterer 1 viden om
sprog. Ifelge ham er der tale om to adskilte processer. Det, der
indleres, har ingen direkte indflydelse pa sprogtilegnelsen, og
den eksplicitte viden om sprog, der er et resultat af indlering,
har udelukkende en monitor- eller kontrolfunktion. Denne kan
trede i kraft for produktion af sprog, hvis indlereren ikke er
under tidspres og har fokus pa sprogformen, samtidig med at
den ogsé kan traede i kraft efter produktionen, som revision af
det allerede sagte. Krashen prasenterer en meget solid og
plausibel teori om sprogtilegnelse og indlering, men han ser
sprogtilegnelsen som en fuldstendig ubevidst proces. Tilegner
indlerere sig andetsprog fuldsteendig ubevidst, og hvad er
relationen mellem tilegnelse og indlering, hvornar bliver det
ene til det andet? Er spergsmal, der ikke besvares hos Krashen,
derfor er Schmidts (1986, 1990) noticing-hypotese nyttig i den
sammenh&ng.

Schmidt kritiserer Krashens teori om andetsprogstilegnelse
ved at satte storre fokus pa bevidste processer (noticing), altsd
det, indlereren er opmarksom pa under tilegnelsesprocessen.

Schmidts hypotese om opmzrksomhed

Schmidt (1990) mener, at bevidste processer spiller en sterre
rolle i andetsprogstilegnelse end tidligere antaget. Derfor er det
et vasentligt mal for andetsprogsforskning at finde frem til,
hvordan de bevidste processer bidrager til tilegnelsen. En
nedprioritering af bevidsthedens rolle i sprogtilegnelsen skyldes
ifolge Schmidt blandt andet, at der mangler forskning om, hvad
indlerere er opmarksomme pa (notice), og hvad de tanker,
mens de lerer et andetsprog. Schmidt retter derfor sin interesse
imod indlererens egen opmerksomhed i sprogtilegnelses-
processen. Han interesserer sig i sin forskning netop for,
hvorvidt det er muligt at tilegne sig aspekter af sproget uden at
rette sin opmeerksomhed mod de pageldende trek ved sproget.
P4 den baggrund har han udviklet sin sakaldte noticing-
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hypotese, der gér ud pa, at opmarksomhed er en nedvendig
forudseetning for andetsprogstilegnelse. Schmidt & Frota (1986)
fremleegger som stette for hypotesen resultater fra Schmidts
egen indlering af portugisisk under et fem maneders ophold i
Rio de Janeiro. P& baggrund af en lingvistisk analyse af
dagbogsnotater og bindoptagede samtaler drager Schmidt &
Frota den konklusion, at opmarksomhed var en forudsetning
for tilegnelse af serlige traek ved sproget. P4 denne méde gor de
op med Krashens inputhypotese og princippet i+1:

While Krashen proposes that both the product and the
process of acquisition are subconscious, and
specifically that difference between competing forms i
and i+l are noticed at a subconscious level [...], we
propose instead that in the particular case of a
nontargetlike form i and a targetlike form i+1 a second
language learner will begin to acquire the targetlike
form if and only if it is present in comprehended input
and “noticed” in the normal sense of the word, that is
consciously (Schmidt & Frota 1986, 311).

For Schmidt & Frota (1986) er sprogtilegnelsen ikke, som
Krashen havder, betinget af en ubevidst registrering af
forstdeligt input som led i en naturgiven udviklingsproces, men
derimod styret af den enkelte indlerers aktive og bevidste
noticing. Samtidig argumenterer Schmidt & Frota for, at
undervisning i formelle treek ved sproget har en effekt pa
udviklingen af samtalefaerdighed, ndr de iraek, der er bievet
undervist i, senere bliver observeret og lagt maerke til i en
samtale. De opstiller endvidere den hypotese, at de, der er mest
opmarksomme pa sproget, larer mest: “Those who notice most,
learn most” (Schmidt & Frota 1986, 313).

Noticing eller opmaerksomhed pa sproget er relevant i et
snazvrere udtaletilegnelsesperspektiv. Som jeg senere vil
illustrere med empiriske eksempler, er det ikke altid, at
indleerere er opmarksomme pé, hvad der ger, at deres danske

16






karakter. Den sproglige standardisering og hierarki-
seringen af sproglige varieteter indgdr som et vigtigt
element i opbygningen og fastholdelsen af borger-
skabets magt inden for nationalstatens granser. Jeg
mener ogsd at den danske befolkning i almindelighed
er ualmindelig sterkt preget af standardideologien
(Kristiansen 2000, 49).

Sprogklimaet i Danmark, sammenlignet med fx Storbritannien,
er ikke serlig tolerant, ikke engang over for de indlaerere, der er
hejtuddannede, ambitiose og positivt indstillet over for det
danske samfund, og som desuden taler dansk pa hejt niveau.
Ved tolerance” forstdr jeg, ligesom Kristiansen (2000), ikke
kun accept af, men ogsa respekt for og gleede ved sproglig
udtryksvariation.

Hvad enten vi kan lide det eller €j: tosprogethed og
dansk med accent er kommet for at blive. Vi skal ikke
tro at problemet er en overgang (...). Men vi kan og ma
tro at problemet er en overgang i den forstand at vi - i
form af fremtidens generationer - vil lere at leve med
heterogeniteten og forholde os tolerant over for
hinandens forskelligheder, ikke bare i den betydning at
vi accepterer, men ogsd nerer respekt for og foler
glede ved, mangfoldigheden (Kristiansen 2000, 52).

Jeg vil benytte begrebet standardsprog. Den Store Danske
Udtaleordbog (Brink m.fl. 1991) beskriver standardsproget som
ikke-dialekt, dvs. danske sprogvarieteter, der stir nermere ved
rent rigssprog end ved maksimal dialekt. Rigssprog er en
varietet af sproget uden geografisk lokaliserbare trak. Denne
varietet findes rent faktisk kun hyppigt i Kebenhavn og de
sjellandske keobstader (Brink m.fl. 1991, 18).

I lyset af Kristiansens tanker om det danske samfunds
homogenitet og standardideologien, er det egentlig ikke serligt
overraskende, at en udlending, som taler flydende dansk, men
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det som voksen er nasten umuligt at opné en malsprogsidentisk
udtale pa andetsprog.

Alder og det neurofysiologiske aspekt

Diskussionen om, hvor megen indflydelse alderen har pi en
voksen indlarers endelige resultat, har stiet pa de seneste 30 &r.
I dette kapitel leegger jeg stor vagt pd udtaletilegnelse. Et
vigtigt spergsmél i diskussionen om alder er, om udtale-
tilegnelse kraever nogle bestemte feerdigheder, dvs. om den er
mere uopndelig end fx tilegnelse af morfologi eller syntaks. Det
diskuteres stadigveek, hvem der kan opnd et malsprogsnert
niveau. Er det alle, nogle eller ingen af de indlarere, som
begynder at lere et andetsprog, efter at den kritiske alder er
passeret (jf. Hyltenstam og Abrahamsson 2000)?

Den kritiske alder er et begreb, som blev introduceret af
Lenneberg (1967). Tilegnelsen af modersmalet skal ifolge
denne teori begynde inden den kritiske alder, for at den kan
blive fuldsteendig. Der findes en begrenset periode (mellem 2
og 13 &r) i et menneskes liv, hvor det er muligt at tilegne sig
savel modersmal som et andetsprog pé niveau med modersmals-
eller malsprogstalende. Nér denne periode er passeret, er
muligheden for at laere nye sprog pa dette niveau ikke nar s
optimal. Begynder tilegnelsen forst efter den kritiske alder,
bliver den hammet af hjernens udvikling. Hjernen er nu
indstillet pa at tage sig af andre opgaver og ikke lengere si
fleksibel med hensyn il sprogtilegnelse. Nér vi udialer, bruger
vi nogle af vores taleorganer pad bestemte mader. De
bevagelser, vi foretager, nar vi taler vores modersmal, er
specifikke for vores sprog. Nar vi lerer et nyt sprog eller taler
fremmedsprog, krever det en vis modifikation i vores
artikulation. Der er tale om finmotorik - meget smé og fine
bevaegelser pa bestemte mader, som kraever en del anstrengelser
af indlaerere (Arnfast og Jergensen 2003).
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tab af neural plasticitet, skriver Flege. Det skyldes et vigtigt
skift i taleprocesseringen. Han har undersegt asymmetri mellem
lydperception og lydproduktion hos de voksne indlarere. Flege
beskriver voksnes og berns udtaletilegnelse som to forskellige
feenomener, der stammer fra en forskellig bearbejdning af de
nye fonetiske kategorier. I 5-6-&rsalderen forfines og
stabiliseres de fonetiske kategorier og graenserne imellem dem.
Samtidig opstar der en voksende bevidsthed hos barnet om
segmentale treek i sproget. For et barn bliver hver lyd fastlast 1
modersmalssystemet. Barnet forseger ikke at assimilere lyde til
modersmalet. Ifolge Fleges model bruger voksne indlarere de
allerede eksisterende fonetiske modersmélskategorier, nir de
skal til at udtale lyde pa et nyt sprog. De identificerer nye lyde i
det nye sprog ved hjelp af de lydkategorier, de har med sig fra
modersmalet. Fleges model fokuserer pa den ultimative
udtaletilegnelse og henvender sig derfor ikke til begyndere, men
til tosprogede, som har talt deres andetsprog i mange ar. Flege
er ndet frem til fem postulater og syv hypoteser om
udtaletilegnelsen.

Postulater og hypoteser i Fleges model

Postulater

o P1 Mekanismer og processer, som er blevet brugt til
indleering af modersmalets lydsystem samt dannelse af
modersmalets sproglige kategorier, forbliver ubrudt hele livet
igennem og kan anvendes til indlering af andetsprog.

o P2 Sprogspecifikke aspekter af lyde er fastlagte i
langtidshukommelsen i1 form af fonetiske kategorier.

o P3 Fonetiske kategorier for modersmaélets lyde, som de
er etableret i barndommen, udvikler sig gennem hele livet. De
afspejler egenskaber af alle modersmélets og eventuelle
andetsprogs lyde og er identificeret som en realisation af hver
kategori.

o P4 Tosprogede forseger at fastholde kontrasten mellem
modersmalets og andetsprogets fonetiske kategorier, som
eksisterer i et faelles fonologisk rum.
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Hypoteser
. H1 Lyde i modersmélet og andetsproget er perceptuelt
nermere relateret pa et positionsfelsomt allofonisk niveau end
pé et mere abstrakt fonemisk niveau.
o H2 En ny fonetisk kategori kan etableres for en
andetsprogslyd, som adskiller sig fonetisk fra den narmeste af
modersmalets lyde, hvis tosprogede kan skelne i det mindste
nogle af de fonetiske forskelle mellem modersmélets og
andetsprogets lyde.
o H3 Jo sterre den perciperede fonetiske forskel er mellem
en andetsprogslyd og den naermeste modersmalslyd, desto storre
er muligheden for at skelne mellem lydene.
. H4 Sandsynligheden for, at indlereren skelner mellem
fonetisk forskellige modersmalslyde og andetsprogslyde og
mellem andetsprogslyde, som ikke star i Kkontrast til
modersmalslyde, reduceres i takt med stigende alder hos
indlaereren.
o HS Kategoridannelse for andetsprogslyde kan blokeres
af en sakaldt ekvivalensklassificeringsmekanisme. Nér det sker,
bruger indlereren den enkelte fonetiske kategori til at ligestille
perceptuelt forbundne modersmalslyde og andetsprogslyde,
sdkaldte diafoner. Efterhanden minder diafoner om hinanden i
indlererens lydproduktion.
o H6 Den fonetiske kategori dannet til andetsprogslyde af
en tosproget person kan afvige fra etsprogedes: 1) den
tosprogedes kategori afviger fra modersmalsbrugerens kategori
for at bibeholde fonetisk kontrast mellem kategorier i det flles
modersmals-andetsprogs-fonologiske rum; eller 2) tosprogedes
reprasentation af kategorien er baseret pa andre egenskaber
eller en anden vagtning af egenskaber end -etsprogedes
reprasentation.
. H7 Produktion af lyd svarer gradvis til de fonetiske
egenskaber repraesenteret i dens fonetiske kategori.

(Efter Flege 1995, 239)
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sa forelgbige hypoteser, som bliver revideret undervejs. Hvis
indlereren opfatter disse regler som faste, stopper tilegnelsen
med de regler, han eller hun har dannet. Ifelge Klein ignoreres
feedback ogsa, hvis det kommunikative behov er opfyldt. Dvs.
udtaletilegnelse muligvis kan stoppe, hvis indlereren alligevel
bliver forstaet af indfedte, hvis hans eller hendes udtale ikke
forstyrrer kommunikationen, og hvis han eller hun opfatter sin
udtale som tilstreekkelig. Hvis motivationen for at forbedre
udtalen ikke er steerk nok eller slet ikke til stede, er det saledes
meget muligt at udtaletilegnelsen stopper.

Derwing m.fl. (1997) underspger indlerere, som ikke har
haft nogen markant udvikling i deres udtale i lang tid (de har
brugt andetsprog i mere end 10 &r i malsprogslandet), og som
deltager i1 et udtaleundervisningsprogram. Kun 3 ud af 13
forbedrer deres udtale betydeligt mht. accent og forstaelighed.
Derwing m.l. konkluderer, at undervisning alene
tilsyneladende kun kan hjelpe fa indlerere. Moyer (1999)
mener derimod, at udtaleundervisning med serlig vagt pa
prosodi er gavnlig for langtidsindlerere, og at disse far mere
positive vurderinger fra indfedte mht. deres accent. Den slags
undersogelser peger péd, at voksne indlarere, pa grund af de
komplekse kognitive og neurofysiologiske processer, har svert
ved at udvikle deres udtale, hvis ikke de bliver gjort
opmerksom pa og undervist i bade segmentale og
suprasegmentale treek og arbejder bevidst med udtalen.

At der blandt javnaldrende indlerere med samme
modersméal kan vare stor udtalevariation, forklares ikke med
Fleges hypotese. Hammarbergs (2001) teori om L3-tilegnelise
kan bruges i denne sammenhang. Hans begreb L3 anvendes i
forbindelse med polyglotternes sprogtilegnelse. En polyglot er
for Hammarberg en person, som kan tre eller flere sprog. Han
mener, at sprogtilegnelsesteori ber tage udgangspunkt i, at en
indleerer med fire, fem og flere sprog under ingen
omstendigheder er en undtagelse, snarere et typisk tilfaelde. L3
star for endnu et sprog, som indlerere er i gang med at tilegne
sig efter ét eller flere andetsprog. Hammarberg forklarer, at
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kundskaber i tidligere andetsprog kan have en betydelig
pavirkning pé indlererens L3 pa alle sproglige niveauer. At
modersmal pavirker andet- eller tredjesprogstilegnelse, er ikke
nogen nyhed. Hammarberg mener dog, at et andetsprogs
pavirkning p& L3’s fonologi og artikulation méske kan forklare
den store udtalevariation blandt jeevnaldrende indlarere med det
samme modersmal. Hammarberg forklarer, at en fonetisk
varietet, som fx indfodtes udtale af et sprog, en dialekt eller
sociolekt eller en fremmed accent, udgeres dels af fonologisk
distinktive prosodiske og segmentale treek, dels af de
karakteristiske mere subtile indstillinger (settings), som
regulerer taleorganernes artikulatoriske bevaegelser. Tilegnelsen
af et nyt sprog eller sprogvarietet kraever restrukturering af disse
artikulatoriske indstillinger, herunder tilegnelse af et nyt
fonologisk system. Der kan skiftes mellem modersmaélets og
andetsprogets fonetiske indstillinger. Altsd kan udtaletilegnelse
af L3 undervejs pavirkes af bade andetsprog og modersmélet
(Hammarberg 2001).

[ forbindelse med modersmalets pavirkning pa andetsprogs-
tilegnelse benyttes ogsd begrebet interferens. Begrebet stér for
modersmalets negative pavirkning af andetsprogstilegnelsen pé
alle lingvistiske niveauer. Begrebet er udviklet af den
kontrastive sprogforskning (Jergensen 2003), hvilket uddybes
nedenfor.

Kontrastiv teori

Teorien bag den kontrastive sprogforskning er, at en opstilling
af forskelle mellem modersmalet og sproget, der skal lares, kan
sige noget om de vanskeligheder, enhver indlerer med det
pagaeldende modersmal vil komme ud for. Hvor der er store for-
skelle, vil der vare store vanskeligheder. Hvor de to sprog deri-
mod har ens trek, vil indleringen forlgbe let. Den kontrastive
teori kan opdeles i en hard og en bled variant (Wardhaugh
1970). Den hérde variant heevder, at det ud fra opstilling af
forskelle er muligt at forudse de vanskeligheder, indlerere vil
mode, og de afvigelser fra malsproget, som vil karakterisere
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indlaererens sprog. Den blgde variant hevder at kunne forklare
vanskelighederne ud fra forskellene mellem sprogene, men altsa
ikke at kunne forudsige dem (Jargensen 2003).

En kontrastiv preesentation af andetsprogslyde plejer at vere
med i de forste stadier af andetsprogsundervisning. @velser med
minimale par er en traditionel made at undervise bade i ligheder
og afvigelser fra modersmélets lyde. Metoden er ikke optimal,
da autentisk tale indeholder suprasegmentale treek — tryk, tone,
intonation, sted - og ikke kun de isolerede enkeltlyde. Man kan
ogsé diskutere, hvad der vil veere svart eller let at lare. Som det
fremgar af Fleges model (1995) er lyde, der ligger tzt pa
modersmalets, men som alligevel har andre kvalitet-egenskaber,
svere at tilegne sig.

Fleges model stiller de traditionelle modersmalsbaserede
for-klaringer for afvigelser i andetsprogs udtaletilegnelse i et
nyt lys. Men det er indlysende, at jo flere sammenfald der er
mellem modersmélet og det nye sprog, desto nemmere bliver
det for indlereren at tilegne sig andetsproget. Det, som er ens,
skal kort sagt ikke genlares. Samtidig gelder, at jo flere
forskelle der er mellem modersmalet og det nye sprog, desto
flere lerings-opgaver er der, hvorfor man ma regne med, at
leringen varer langere. Det vil sige, at det er langt mere
kompliceret for en japaner at leere dansk end for en indlerer
med et germansk sprog som modersmél, som fx en tysker.

Forholdet mellem dansk udtale og ortografi

P4 dansk, som pé de evrige europaiske nationalsprog, er der et
forhold mellem skrifttegn og lyd. Dette betyder, at vi pa
baggrund af udtalen er i stand til at sige noget om stavemaden
og omvendt. Lyden og skriften, som Christensen (2000)
fremleegger det, er to “udtrykssubstanser” — et herligt og et
synligt, der er relateret til hinanden, men ikke matcher hinanden
én-til-én. I forhold til skriftsproget er talesproget mere frit og
andrer sig hele tiden (Christensen 2000). I et historisk
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perspektiv er dansk det sprog blandt de nordiske sprog, der har
andret sig mest i forhold til det oprindelige faellesnordiske
sprog. Det betyder, at dansk i dag er et af de nationalsprog i
Europa, hvor afstanden mellem tale og skriftbillede er sterst. I
modsatning til litauisk, hvor det med en vis sikkerhed kan lade
sig gare at slutte sig fra skrivemade til udtale, er relationerne
mellem bogstaver og lyd preeget “af stor uforudsigelighed og
kompleksitet” pa dansk (Christensen 2000, 13). Dette er ikke
nedvendigvis et problem for danskere, eftersom den gvede
laeser ikke behaver at leese enkelte bogstaver, men snarere laeser
i ordbilleder (hvor de enkelte ord genkendes ideogrammatisk og
afkodes). Det forekommer dog som en stor udfordring for
indlerere af dansk som andetsprog at finde sammenhangen
mellem skriftbillede og udtale. Indlarere, der har et modersmal,
hvis skriftbillede har en mere direkte relation til udtalen, vil
umiddelbart fa vanskeligheder med at holde de to systemer
adskilt og deres udtale vil veere preeget af skriftbilledet. Det skal
man tage hojde for i sével indleering som undervisning. Arnfast
(1990), der har gennemfort en fonetisk l&engdeundersogelse af
polske indlerere af dansk som fremmedsprog, mener, at den
danske ortografi i hgj grad er skyldig i, at polakkers udtale af
dansk ofte er darligere, end den behgver at vaere. En af
grundene kan veere, mener Arnfast, at sprog-undervisningen har
betragtet udtaleproblemer som sekundzre, samtidigt med at de
fleste voksne indleerere har lart, at ”den eneste vej til at blive
klogere er at lase sig igennem et vist antal bager om det emne,
man nu vil sette sig ind i" (Arnfast 1990, 102). Arnfast mener i
gvrigt, at man ikke ber praesentere indlerere for skriftlig dansk,
for de har opavet gode ferdigheder i at reproducere de danske
lyde. I begynderundervisningen ber man give indlerere den
bedste mulige fonetiske ballast, for de udszttes for skrevne
tekster.
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Individuelle egenskaber

Trods alle dystre forudsigelser om voksne indlerers manglende
muligheder for at opnd indfedt niveau i malsprogets udtale
steder man gang pa gang pa voksne, som har tilegnet sig et
fremmedsprogs lydsystem i en grad, der gor det nesten umuligt
at skelne dem fra indfedte. Ifolge Markham (1997) drejer det
sig kun om ca. 5 % af de voksne indlerere. Mange tror, at
evnen for en voksen til at tilegne sig accentfri udtale henger
sammen med musikalske evner. Dette er der dog ikke fundet
belaeg for i de undersggelser, hvor man har forsegt at finde en
sammenh@ng mellem udtaletilegnelse og musikalske evner
(Markham, 1997). Markham forseger at afdekke, hvori disse
super-indlereres talent bestar, og peger pa folgende to
opfattelser. Den ene opfattelse bygger pa intelligensbegrebet og
ser talentet for udtaletilegnelse i sammenheng med bl.a.
matematisk, musisk, kunstnerisk begavelse og hjernens
udvikling (Geschwind & Galaburda 1985). Samtidig mener de,
at den store begavelse pa ét omréde kan korrelere med visse
mangler pd andre omréader. Disse hypoteser er primert bygget
pd 1iagttagelser 1 patologiske fenomener. Geschwind &
Galaburda forseger i deres undersogelser at etablere
sammenhang mellem negativ udvikling i sprogtilegnelse og
venstrehdndethed og dysleksi. Den anden opfattelse bygger pa
undersogelser, der tyder pa at et fonetisk talent heenger sammen
med neuromuskuler fleksibilitet. Ifelge Schneiderman &
Desmarais (1988) geor denne fleksibilitet det muligt for
indizrere at etablere nye bevaegemensire uafhengigt af deres
modersmal. De informanter, som viser de bedste resultater
inden for sprogtilegnelsen, far ogsa heje vurderinger pa mere
pragmatiske intelligensparametre. Schneiderman & Desmarais’
hypotese, at et staerkt og kreativt modersmal resulterer i
neurokognitiv fleksibilitet, stemmer fint overens med den
grundleeggende hovedregel, at der er sammenheng mellem et
veludviklet modersmal og evnen til at tilegne sig andetsprog
(Arnfast & Jorgensen 2003).
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Den slags frustration pavirker ens selvverd, foreger &ngstelsen
og indvirker negativt pa ens motivation til og ihardighed med at
lere sproget. Noels m.fl. (1996) anlegger et bredere
sociokulturelt perspektiv og argumenterer for, at sproglig
kompetence optreder som en formidler i stressfulde
kulturtilpasningssituationer i maélsprogslandet. Dvs. man
forhandler sin plads i mélsprogssamfundet gennem sproget.
Evnen til at tale flydende pa andetsprog skabes og forstaerkes
dermed i kontakt med malsprogssamfund og sprogbrugere.
Dornyei, som har det samme udgangspunkt, skriver:

[...] L2 is (...) socially and culturally bound, which
makes language learning a deeply social event that
requires the incorporations of a wide range of elements
of the L2 culture (Dornyei 2003, 4).

Moyer (2004) er enig i, at sprog er et socialt og kulturelt
feenomen. Hun pépeger endvidere, at udtalen er det aspekt ved
sproget, som afslerer indlererens identitet som indfedt eller
ikke-indfodt med det samme, og som derfor er psykologisk
ladet. At overvinde den ikke-indfedte accent kraver mange
anstrengelser, en lyst til at lyde som indfedt savel som optimale
erfaringer med sproget. Derfor mener hun, at fremmed accent
skal forstas i en social kontekst. Selvom mange voksne larer at
tale andetsprog flydende, taler de stadig med en tydelig accent,
som fremkalder visse reaktioner og vurderinger hos indfadte.
Det setter til en vis grad identiteten i fokus, nar vi taler om
malsprogsidentisk eller maisprogsner udtale. Accent - uanset
om vi vil det eller ¢j - har indflydelse pa andres opfattelse af
vores identitet. Den made, vi udtaler pa, kan bringe os na&rmere
til malsprogssamfundet, men samtidig ogsd isolere os fra
malsprogstalende.

Udtaleferdigheder indebzrer meget mere end fonetisk
pracision. Beherskelse af fremmedsprogs intonation, tone, tryk,
lydstyrke og undertiden ogsé af normer for tavshed er relevante
1 udtaletilegnelsen. Intonationen ~ sammen. med
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stemmekvaliteten opleves af de fleste som en uadskillelig del af
identiteten. At skulle tale med fremmed tonefald opleves som
et indgreb i personligheden, noget de fleste viger tilbage for
med mindre de er skuespillere i en rolle”, skriver Grennum
(2003, 16). Ifelge Grennum er god prosodi vigtig for vellykket
kommunikation, men det er svert og forbundet med ubehag at
aflegge modersmélets vaner og tilegne sig mélsprogets.

Selvom en malsprogsidentisk udtale i nogle tilfelde hverken
er mulig eller ensket, er den stadigvaek et ideal for de fleste
indleerere. Malsprogsidentisk eller malsprogsnar udtale udpeges
tit som et ideal, som et mal for forstéelse, accept og tilherighed
til et sprogsamfund. Moyer konkluderer: “native-ness is
categorically different from fluency because it is an essentially
social construct” (2004, 46). Dvs. man kan tale andetsprog
flydende, men stadigveek have besvaer med at blive accepteret af
malsprogssamfundet, hvis samfundet har negative holdninger til
fremmede accenter og sproglig variation i det hele taget.

Motivation

Motivation er en af de vigtigste socialpsykologiske faktorer i
andetsprogstilegnelsen. Vi leegger maske ikke merke til det,
men som Dérnyei (2001) fremhaever, fylder tale om motivation
en stor del af vores hverdag. Vi snakker dagligt om, hvad vi
godt kan lide, hvad vi vil, forventer og foretrakker. P4 arbejde
taler vi om lon, forfremmelser, gode eller dérlige kollegaer,
anerkendelse osv. I andetsprogsforskning (Dérnyei, Gardner og
Lambert m.fl.) fir motivationen ogsé stor opmarksomhed, og
det diskuteres, hvordan situderende kan motiveres, hvordan
undervisning kan blive mere inspirerende, hvordan forskellige
former for prever og eksaminer virker, og der tales om
belenning og opmuntring for studerende. Hvorfor begynder vi
fx overhovedet at lere andetsprog, og hvorfor ensker nogle et
malsprogsnart niveau, mens andre dropper hele forehavendet,
og hvad er drivkraften bag andetsprogsindleering, herunder
udtaletilegnelse?
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Forskning i motivation har redder i psykologi og
padagogik, og man kunne forvente, at der findes veludviklede
og gennemprovede motivationsmodeller, som tilbyder solide og
teoretisk begrundede forslag til andetsprogs indlarere. Men
faktum er ifelge Dornyei (2001), at motivationsforskningen
stadigvaek befinder sig langt fra disse forventninger. Motivation
er et begreb, som er vanskeligt at definere. Menneskets
komplekse natur taget i betragtning er det selvfolgelig ikke en
stor overraskelse. Der findes simpelthen ingen direkte eller
klare svar pa, hvorfor mennesker opferer sig og tenker pa den
maéde, de geor.

Motivationsbegrebet er ifelge Dornyei (2001) et rent
mysterium — begrebet bruges uproblematisk i en meget bred
betydning, og i en stor mangfoldighed af dagligdags og
professionelle kontekster, hvor det anses for en vigtig faktor.
Nér motivation skal defineres mere preacist, er forskere uenige
om nasten alt. Der er dog en ting, de kan blive enige om -
motivation vedrerer per definition “the direction and magnitude
of human behaviour” (Dérnyei 2001, 8). Med andre ord er
motivation udslagsgivende for, at mennesker beslutter sig for at
g4 1 gang med noget, hvor lang tid de er villige til at blive ved,
og hvor ihardigt de vil ga videre med det, de er i gang med.

Jeg vil nu koncentrere mig om hovedteorier og tilgange,
som beskaftiger sig med motivation i andetsprogstilegnelse.

Gardners motivationsteori :

Det er ikke tilfeeldigt, at forskningen i andetsprogsmotivation
begyndte i Canada, og at den var preeget af den sociai-
psykologiske tilgang. Forstaelsen af et samfund, som taler to af
verdens mest fremherskende sprog, nemlig engelsk og fransk,
har vaeret en udfordring for sprogforskere i en leengere periode.
I den forste omfattende sammenfatning af andetsprogs-
motivationsforskningen beskrev Gardner & Lambert (1972)
engelsk og fransk som formidlende faktorer mellem forskellige
etnolingvistiske grupper i multikulturelle omgivelser. De mente,
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beherskede latin som andetsprog. Gardner & Lambert
konkluderer:

It seems then that when the social setting demands it,
people master a second language no matter what their
aptitudes might be (Gardner & Lambert 1972, 2).

Med Gardner & Lamberts socialpsykologiske tilgang sattes
sprogtilegnelse i et bredere perspektiv, ikke kun pa de
individuelle egenskabers niveau. Indlerere, som er abne,
nysgerrige og ikke har fordomme mod mélsprogssamfundet, har
store chancer for at blive integreret i det nye lingvistiske og
kulturelle samfund i takt med, at de opbygger ferdigheder i
maélsproget. Gardner & Lambert forklarer samtidig, at processen
mod det, de kalder bikulturalitet, kan have forskellige
virkninger pa indlerere. Nogle vil opfatte det som spendende
og berigende, mens andre, is@r minoritetsgrupper, kan opfatte
det som paleg eller tvang, der forer til, at sprogindlaring modes
med modvilje. 1 andre tilfeelde kan det fremkalde uklare
folelser, s man ikke tilhgrer hverken sin tidligere sociale
gruppe eller den nye. P4 den anden side kan indlerere teenke pa
sprogindlering som en made at udruste sig med redskaber p4,
som kan vere nyttige. Det kan vere redskaber til
fremtidsbeskeeftigelse, uden nogen form for interesse i
malsprogets mennesker eller kultur. Under visse
omstendigheder kan indlerere vere ivrige efter at lare en
anden gruppes sprog med det formal at komme ind i gruppen
for at udnytte, manipulere, udspionere elier koniroilere
gruppens medlemmer. Som Gardner & Lambert udlaegger det,
findes der i det mindste pé det teoretiske plan mange forskellige
former for sprogindlering. Hvis socialpsykologiske faktorer har
sa forskellige og dramatiske virkninger pa indleerere, er det sa
muligt, at begynderes holdning og syn pé indfedte, deres kultur
og indleringsproces kan forudbestemme sprogtilegnelsens
resultater?
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Ifolge Gardner & Lambert (1972) kan indlarerens
etnocentriske tendenser og hans eller hendes holdninger til
medlemmerne af den anden gruppe tenkes at afgere, hvor
vellykket andetsprogstilegnelsen bliver. Motivationsgraden hos
indlerere males ved at undersege, hvilken indstilling indlerere
har til den gruppe, hvis sprog de skal i gang med at lere, til det
at vare udlending og til selve andetsprogsindleringsopgaven.
Gardner & Lambert benzvner motivation som instrumentel,
hvis mélet med sprogindleering er nyttebetonet eller praktisk, fx
at oge indlereres uddannelses- eller jobmuligheder. Der er tale
om integrativ motivation, hvis indlerere ensker at lare mere
om et andet kulturelt samfund, fordi de er interesserede i det
pageldende samfund. Det er ogsa meget forskelligt, hvilket syn
pa sprogindlering indlerere har. Nogle vil gerne lare sproget
for hurtigere at blive accepteret i den anden etnolingvistiske
gruppe, fordi de er utilfredse med deres egen kultur. Andre kan
vaere lige sd nysgerrige og interesserede i fremmede kulturer,
som de er i deres egen.

[Tlhe more proficient one becomes in a second
language, the more he may find his place in his original
membership group modified since the new linguistic-
cultural group is likely to become for him something
more than a mere reference group (Gardner & Lambert
1972, 3).

Ved at lere andetsprog rykker man altsd sin egen identitets
graenser. Man kan ogsa befinde sig i en situation, hvor man har
et dobbeltmedlemskab. Afhangigt af hvordan indlereren hénd-
terer tilpasningsprocessen i to kulturer, kan der opsta en folelse
af ergrelse over, at man mister forbindelsen med sin egen
gruppe. Denne ergrelse kan veere blandet med frygt og ubehag
ved at komme ind i den nye, anderledes og pd en méade
markelige gruppe. Disse folelser af usikkerhed og utilfredshed,
som er karakteristiske for nogle immigranter og tosprogede
mennesker, kan ifelge Gardner & Lambert pavirke indlaerere.
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Gardner & Lambert mener, at indlerere med den integrative
motivation vil vise en sterre indsats i sprogindlering og derfor
vil né frem til bedre resultater.

Gardners integrative motivation

Ifelge Gardner (1985) omfatter motivation tre komponenter:
motivationsintensitet, lyst til at laere sproget og holdninger til
sprogindlering. Efter hans mening henviser motivationen til en
slags central mental motor eller et energicenter, som omfatter
indsats, vilje og glede ved at udfere opgaver. Gardner
argumenterer for, at alle tre komponenter herer sammen, fordi
en virkelig motiveret indlerer viser dem alle tre. I Gardners
motivationsteori er der sammenh®ng mellem motivation og
orientering, som for ham betyder mél. Jeg vil uddybe den
integrative motivation, fordi den er mest relevant i forhold til
min analyse.

Figur 1: Konceptualisering af integrativ motivation

Integrativ hensigt Interesse for Holdninger til L2-
fremmedsprog samfundet
\ 4 / Liyst til at lzere
Integration \ L2
MOTIVATION -
Holdninger til Motivations-
indlzeringssitua- / intensitet
ationen (indsats)
f \ Holdninger til
L2-indlering
Evaluering af Evaluering af L2-
L2-lzereren undervisningen

(Efter Dérnyei 2001, min oversettelse)
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Kritik af begrebet om integrativ motivation

Pastanden om, at integrativ motivation er en mere effektiv
drivkraft end instrumental motivation, har fremkaldt mange
faglige diskussioner. Et argument mod den integrative
motivations fortrin er, at indlarere med instrumental motivation
far lige s& gode eller endnu bedre resultater p& andetsprog end
indlerere med integrativ motivation (se fx Noels m.fl. 2003).
Som argument i denne diskussion kan man bruge Clément &
Kruideniers (1983) forslag om, at grunden til de modstridende
resultater er, at der er vanskeligheder med at operationalisere
motivationsbegrebet, samtidig med at man ikke har taget det
sociale miljg i betragtning. Clément & Kruideniers
undersogelser i etsprogede og flersprogede kontekster tyder pa,
at integrativ motivation kun findes i flerkulturelle kontekster
blandt medlemmer af markant dominerende grupper. Clément
& Kruidenier (1983) fandt fire ovrige motivationer, som var
felles for alle indleerergrupper: 1) onsket om at rejse, 2)
venskab, 3) ensket om viden, 4) nyttehensyn.

Det vigtigste aspekt ved den integrative motivation til at
lere et sprog er en slags psykologisk og emotionel
identificering med malsprogssamfundet og dets medlemmer.
Déornyei (2001) diskuterer dog tilfeelde, hvor der ikke er et
tilgaengeligt mélsprogssamfund (fx nar man lerer sprog som et
fag i sit eget land). Her bliver identifikation generaliseret til
kulturelle og intellektuelle  verdier forbundet med
fremmedsproget. Derfor kan man finde hejt motiverede
indlerere af engelsk fx i Kina, selvom de aldrig har medt en
eneste modersmdlsbruger af engeisk eller har vaeret i et
engelsktalende land.

Resultater af Clément & Kruideniers undersggelser og flere
andre (se Noels 2003) viser et problem med
konceptualiseringen af motivation for andetsprogstilegnelsen.
Oprindelig dominerede en felles mening om, at lysten til at
identificere sig med medlemmer af méalsprogsgrupperne er
vigtig for andetsprogs-tilegnelsen. Nu viser det sig, at denne
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lyst ikke er principielt grundleeggende for motivationen, men at
den kun har betydning i specifikke sociokulturelle kontekster.

P4 baggrund af denne "conceptual impasse", som Noels
m.fl. (2003) kalder det, har der veret mange diskussioner om
motivation til at lere sprog. Nogle har foreslaet alternative
motivationsmodeller. Disse modeller skal ikke erstatte en
skelnen mellem integrativ og instrumentel motivation, men er
snarere udarbejdet for at komplementere den. En modstilling,
der har faet stor opmerksomhed i sprogtilegnelsesforsking, er
opdelingen mellem indre og ydre motivation.

Deci og Ryans selvbestemmelsesteori

Deci & Ryan (1985) fremlagger en motivationsteori inden for
psykologi. De introducerer begrebet selvbestemmelse - et
begreb, som fokuserer pé personlighedens betydning for,
hvordan opgaver og udfordringer gribes an.

Self-Determination Theory is an approach to human
motivation and personality that uses traditional
empirical methods while employing an organismic
metatheory that highlights the importance of humans'
evolved inner resources for personality development
and behavioral self-regulation (...) its arena is the
investigation of people's inherent growth tendencies
and innate psychological needs that are the basis for
their self-motivation and personality integration, as
well as for the conditions that forster those postive
processes (Ryan og Deci 2000, 68).

I forbindelse med denne teori optreeder ogsa Deci & Ryans
begreber indre og ydre motivation. De ligger i forleengelse af
Gardner & Lamberts begreber.

Indre motivation er den form for motivation, der opstér, nér
man engagerer sig i en aktivitet, fordi aktiviteten er speendende,
udfordrende og tilfredsstiller ens nysgerrighed. Indre motivation
er baseret pa indre behov for kompetence og selvbestemmelse.
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Deci & Ryan antager, at nar mennesker kan velge frit, vil de
opsege spaendende situationer, hvor de kan mede udfordringer.
Mens man streber efter udfordringer, udvikler man tro pa sine
evner.

Vallerand m.fl. (1997) har foresldet tre typer af indre
motivation. Den forste type er, at man engagerer sig i en
aktivitet for at udvide sin viden, udforske nye ideer og
tilfredsstille sin nysgerrighed. Den anden type er rettet mod
prestation. Man gar i gang med noget for at nd et mal, klare
udfordringer eller lase en opgave. Den tredje type er at opleve
stimulering. Den er relateret til behagelige folelser som @stetisk
paskennelse, sjov og spanding. Felles for alle de tre
motivationstyper er behagelige folelser, der er knyttet til en
udfordrende aktivitet, som man selv har igangsat.

Ydre motivation er en modsetning til indre motivation.
Man har ydre motivation, hvis man gar i gang med noget for at
né et eller andet praktisk mal, fx at opnad belenning eller at
undgé at blive straffet. Denne slags motivation implicerer ikke
nedvendigvis mangel pa selvbestemmelse. Snarere kan de
forskellige typer af ydre motivation placeres pa et kontinuum
mellem selvbestemte (indre) og kontrollerede (ydre) former for
motivation, afthaengigt af den grad, de bliver internaliseret ind i
ens egen selvopfattelse. Som Noels m.fl. (2003) forklarer, drejer
det sig om, i hvor hej grad motivationen er selvbestemt. Deci &
Ryan skelner mellem fire typer af ydre motivation:

1) Ydre regulering er den mindst selvbestemte form for ydre
motivation. Den kommer udelukkende fra fakiorer, som er
eksterne for indlereren, fx ris eller ros fra en larer eller fra
foreeldre. Hvis denne stimulering fjernes og der ikke findes
andre former for stimulering udefra, vil indleringen stoppe,
mener Noels m.fl. (2003).

2) Internaliseret regulering omfatter regler, der bliver accepteret
som normer, der skal folges, og hvor brud ferer til flovhed eller
skyldfolelse. Noels m.fl. (2003) navner som eksempel
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andetsprogsindlerere, der vil lere sproget, fordi de ville fole sig
flove over ikke at tale det pageldende sprog. Indlering vil kun
ske, sa leenge indlererne har behov for at undga skyldfelelse.

3) Identificeret regulering er den form for ydre motivation, der
opstar, ndr man engagerer sig i en aktivitet af rent personlige
grunde. Fx begynder man at lere et fremmedsprog, fordi det er
nedvendigt for ens fritidsinteresser.

4) Integreret regulering er den mest avancerede form for ydre
motivation. Man velger selv, og det valg er fuldstendig
assimileret med ens andre verdier, behov og identitet. Fx kan
man valge at lere engelsk, fordi sproget er en del af en
kosmopolitisk kultur, som man selv har valgt at vare en del af.

Deci & Ryan hevder, at hvis en ydre motivation er tilstreekkelig
selvbestemt og internaliseret, kan den ogséd fere til indre
motivation.

Deci & Ryan (1985) har ogsa indfert begrebet amotivation.
Amotivation refererer til situationer, hvor man ikke ser nogen
forbindelse mellem ens handlinger og konsekvenser af disse
handlinger. I den slags situationer har man ingen motivation,
hverken indre eller ydre, til at udfere handlingen, og det
forventes dermed, at man til sidst vil stoppe med aktiviteten.

Efter flere undersogelser af selvbestemmelse og indre
motivation konstaterede Deci & Ryan (1985), at man i hgjere
grad selv bestemmer at udfere en bestemt handling, hvis den
giver en foielse af autonomi. Med andre ord, hvis man oplever
sig selv som drivkraft bag sine egne handlinger. Man opnar
kompetence, nar man foler sig effektiv og har en fornemmelse
af, at man er i stand til at gennemfore noget. Deci & Ryan anser
disse feenomener for basale behov, som mennesker sgger at fa
tilfredsstillet.
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Indre og ydre motivation og andetsprogsindlzering

Deci & Ryans begreber indre og ydre motivation kunne vere
nyttige 1 forstdelsen af andetsprogstilegnelsesprocesser.
Underspgelser viser, at distinktionen mellem indre og ydre
motivation kan hjalpe os med at forudse forskellige indlereres
resultater i andetsprogstilegnelsen. Fx har Ramage (1990)
fundet frem til, at indlerere, som velger at fortsette med at
leere et sprog for sprogets skyld, er mere indre motiverede end
de indl®rere, som dropper undervisningen. Deres interesse
ligger nemlig i at opnd andre mal (fx f& flere arsvark pa
universitetet), hvormed de er mere ydre motiverede.

Noels (2003) fremhaver, at det ogsd er vigtigt, hvilke
holdninger indlerere har til undervisningssituationen. I
Gardners sociouddannelsesmodel (Gardner 1985) bliver
holdninger til undervisningen konsekvent forbundet med
andetsprogstilegnelsens resultater. Endvidere mener Noels, at
Deci & Ryans diskussion om indre og ydre motivation giver
mulighed for en systematisk ramme i motivationsforskning.
Selvbestemmelsesteorien har den fordel, at den anvender
psykologiske mekanismer - selvbestemmelse og
kompetencefolelse - som forklarer eller ligefrem forudser,
hvordan motivation er relateret til indleeringsresultater.

Erfaringsteori

En anden teori i den brede vifte af teorier i
motivationsforskning er den erfaringsteori, der er formuleret af
Weiners (1992). Den fokuserer pa, hvordan indierere har
oplevet tidligere erfaringer med succes og fiasko, samt hvordan
disse erfaringer pavirker deres forventninger til fremtidige
resultater inden for sprogtilegnelse. Der findes mange
mennesker, som bruger megen tid pa at leere fremmede sprog.
Men kun relativt fi& opnir i sidste ende et niveau pa
andetsproget, som er tilfredsstillende for dem. Hovedprincippet
1 erfaringsteorien er, at indlereres erfaringer med
sprogtilegnelse har konsekvenser for deres resultater i
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konkrete aktivitet finder sted. Denne dimension er blevet kaldt
udovelses-motivation, og den er serlig relevant i forhold til
vedvarende aktiviteter som andetsprogstilegnelse og til det at
leere 1 klassesammenhaeng, hvor eleverne udsattes for en rakke
distraherende pavirkninger, som fx tanker, som ikke har
forbindelse til opgaven, andres irrelevante kommentarer,
nervesitet i forhold til opgaven, eller fysiske forhold, som gor
det sveert at lose opgaven.

3. Postaktionel fase: endelig er der en tredje fase, som folger
efter aktiviteten og som bliver kaldet motivationsmeessig
refrospektion. Denne angar indlererens  retrospektive
evaluering af, hvordan aktiviteten forlob. Resultatet af
elevernes bearbejdning af deres seneste erfaringer i denne
retrospektive fase er af afgerende betydning for, hvilke former
for aktiviteter de siden hen vil veere motiverede til at lgse.
(Dérnyei 2003. Ovs. v. Arnfast 2004, Dérnyeis kursiveringer)

Ifolge Arnfast (2004) rummer Dérnyeis model to
begrensninger. Den forste er, at den som s& mange andre
motivationsteorier har sit udgangspunkt i en formaliseret
leringssituation, hvor motivationen, som det fremgér af
beskrivelsen af den preaktionelle fase, hgjst sandsynligt
kommer fra lereren eller en anden autoritet. Den anden
begrensning, ndr man taler om udtaletilegnelse, er, at modellen
har en tydelig lineaer karakter, som antyder, at sprogtilegnelse er
en absolut ferdighed, som har en klar begyndelse og en klar
slutning. Fordelen ved procesmodeilen er forst og fremmest
dens inddragelse af tidsaspektet og en dynamik, som ogsi er
relevant for indlaereres mellemsprog.

Motivation er tet forbundet med indlaererens identitet og i
det folgende kommer jeg ind pé teorier, som beskeftiger sig
med identitetens betydning for andetsprogstilegnelsen. De
under-sogelser, som fokuserer p& voksne indlereres
udtaletilegnelse, er meget fa, nar man tenker pa, hvor stort
omrédet for andetsprogstilegnelse er.
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teoretikere har gennem mange ar forsegt at konceptualisere
forholdet mellem indlareren og den sociale verden. Der findes
dog endnu ikke en omfattende identitetsteori, som tager hensyn
béde til indlereren og sprogindlaringens kontekst. Desuden
mener Norton (2000), at der heller ikke bliver diskuteret,
hvordan magtrelationer pavirker social interaktion mellem
indlerere og malsprogsbrugere. Hun mener ogsé, at teorier om
”den gode indlerer” er baseret pd den forudsetning, at
indleerere kan vaelge, under hvilke vilkar de vil interagere med
medlemmer af malsprogssamfundet, og at adgang til
maélsprogssamfundet afhenger af indlereres motivation. Hun
kritiserer den uproblematiske opdeling af indlaerere i
motiverede eller umotiverede, og indadvendte eller udadvendte.
Hun pépeger, at det ikke tages i betragtning, at disse affektive
faktorer er socialt konstruerede som urimelige magtrelationer,
der forandrer sig under tid og rum, og muligvis eksisterer
samtidig med en modstridende holdning hos den samme person
(Norton 2000).

I use the term identity to reference how a person
understands his or her relationship to the world, how
that relationship is constructed across time and space,
and how the person understands possibilities for the
future. (...) I foreground the role of language as
constitutive of and constituted by a language learner’s
identity (Norton 2000, 5).

Sagt pd en anden made er sproget ifolge Norton ikke et neuiralt
kommunikationsmedium; det skal forstds via dets sociale
betydning.

Som et supplement til den mere traditionelle motivations-
forskning, star Nortons begreb social investering. Steerkt
pévirket af Bourdieu (1977) bruger hun begrebet som basis for
en sociolingvistisk analyse af sprogtilegnelsesvilkar.

Norton har forsegt at udvide Gardner & Lamberts (1972)
teoretiske ramme ved at inddrage det komplekse forhold
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mellem magt, identitet og sprogtilegnelse. Norton forklarer
begrebet social investering, som er en gkonomisk metafor, hun
har 1ant fra Bourdieu. Bourdieu (1977) bruger begrebet kulturel
kapital som betegnelse for den viden og de forestillinger, som
karakteriserer forskellige sociale klasser og grupper. Nogle
former for kulturel kapital har hgjere bytteveerdi end andre for
de sociale grupper. Magtfulde grupper vurderer nogle former
for viden og tenkning hegjere end andre. Norton bruger
investeringsbegrebet og skriver, at hvis indlerere investerer i
andetsprog, gor de det med den forstaelse, at de vil opnd en
reekke symbolske og materiale ressourcer. Dette vil til gengald
oge verdien af deres kulturelle kapital. Indlaerere forventer eller
héber pa at fa et stort afkast af deres investeringer — et afkast,
som vil give dem adgang til ressourcer, som de ikke havde
adgang til tidligere. Norton argumenterer for, at investerings-
begrebet ikke er lig med instrumental motivation. Ifolge Norton
forudsatter instrumentel motivation en fikseret, ensartet,
udynamisk indlarer, der ensker adgang til materielle ressourcer,
som er et privilegium for malsprogsbrugere. For Norton
indebarer social investering mere komplekse aspekter:

The notion of investment [..] conceives of the
language learner as having a complex social history
and multiple desires. The notion presupposes that when
language learners speak they are not only exchanging
information with target language speakers, but they are
constantly organizing and reorganizing a sense of who
they are and how they reiate to the social world. Thus
an investment in the target language is also an
investment in a learner’s own identity, an identity

which is constantly changing across time and space
(Norton 2000, 10-11).

Hvis man folger Nortons tankegang, er det maske mere relevant
at sperge, hvad indlereren er parat til at investere 1 et
andetsprog, samt hvordan hans eller hendes forhold er til
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malsproget og samfundet, end at stille spergsmalet, om
indlereren er motiveret til at leere malsproget, eller hvilken
personlighed indlareren har. Norton paviser, at investering i
malsproget er et komplekst og selvmodsigende faznomen, somer
under stadig forandring. Norton er dog opmearksom pi, at
hendes tilgang har fokus pa muligheder for at tale, hvorimod
andre sprogforskere undersgger indlereres investering i alle fire
feerdigheder — lytning, tale, lasning og skrivning. Der
diskuteres, at investering i hver af disse fire feerdigheder kan
veere meget selektiv, og at hver faerdighed kan have forskellige
veerdier i forhold til indlereres identiteter.

Sammenfatning

Jeg har i denne del koncentreret mig om at tegne en teoretisk
ramme for den empiriske del af dette arbejde. I denne del har
jeg gjort rede for begreberne andetsprogsindlering og
tilegnelse, andetsprog, modersmél og fremmedsprog samt
tosprogethed. I ovenstadende afsnit om sproglig bevidsthed gor
jeg rede for mit stasted i forhold til andetsprogstilegnelses
teoretiske perspektiv. Jeg er tilhanger af det kognitive syn pa
sprog-tilegnelsen. Men i modsetning til Krashens teori om
andet-sprogstilegnelse forstar jeg tilegnelse som et samspil
mellem bevidste og ubevidste processer. Jeg har den holdning,
at Schmidts opmerksomhedshypotese er brugbar i forbindelse
med udtaletilegnelse. Den kan vere med til at forklare, hvordan
udtaietilegnelse udvikler sig, idet der péstas, at den indlarer, der
er mest sproglig bevidst, lerer mest. Jeg leegger vaegt pd den
konkrete sprogsituation i Danmark. Det sproglige klima i
Danmark ser ikke ud til at vaere serlig tolerant over for dansk
med fremmed accent. Dette satter en diskussion i gang om
ngdvendigheden af at tilegne sig andetsprog pa
maélsprogsidentisk niveau, som efter min mening haenger
sammen med et samfunds homogenitet og sprognormer. Jo
mere samfundet tror, der kun er én korrekt made at tale pa,
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desto mere bliver indlerere med fremmede accenter
marginaliseret.

Som det fremgér af min problemformulering, er et er mine
mal at belyse, hvilke faktorer der pavirker voksnes
udtaletilegnelse, og hvordan den adskiller sig fra andre sider af
andetsprogs-tilegnelse. Til dette formél har jeg gennemgéet de
faktorer, der teenkes at pavirke voksnes udtaletilegnelse. Teorier
om den kritiske alder og neurofysiologiske aspekter har jeg
praesenteret bredt i den teoretiske del. Dette er ikke tilfeldigt.
Alder og neurofysiologiske aspekter i andetsprogsudtale-
tilegnelse har faet meget stor opmarksomhed hos sprogforskere
de seneste 50 ar. Mange sprogforskere antager, at alder er den
vigtigste faktor for voksne indlareres resultater i andetsprogs-
og udtaletilegnelse i sammenligning med berns. Efter min
mening er det en vigtig faktor i voksnes udtaletilegnelse, men
ikke den afgerende. Jeg introducerer forskellige undersegelser,
som forsgger at modbevise teorien om den kritiske alder. Det
ser ud til, at de fleste indlarere, som starter med at lare
andetsprog efter puberteten, ikke opnar malsprogsidentisk
niveau - iser pa udtaleomradet. Alder mé stadig betragtes som
en vigtig faktor af de mange, der pavirker udtaletilegnelsen.

En anden faktor, der peges p4, er fonetiske kategorier fra
modersmalet. Jeg har prasenteret Fleges model. Flege
diskuterer forholdet mellem perception og produktion
(artikulation). Han mener, at der under udtaletilegnelse dannes
nye fonetiske kategorier, og at disse kategorier er forskellige for
born og voksne. Som det fremgér af hans model, kan
mekanismer og processer, som er bievet brugt tii indlering af
modersmalets lydsystem og dannelse af fonetiske kategorier,
anvendes til andetsprogs-indlering. De forbliver ubrudt hele
livet igennem. Dette er et brud med hypotesen om den kritiske
alder. Han forklarer ogsa dannelse af accent. Ifelge Flege er
perception en nedvendig forudsatning for artikulation, men
ikke tilstreekkelig. Ren imitation af lyde er ikke nok for
udtaletilegnelsen, der skal kognitiv bearbejdning til.

59



Forholdet mellem dansk udtale og ortografi anser jeg for
yderligere en faktor, der pavirker udtaletilegnelsen. At finde
sammenhaeng mellem skriftbillede og udtale pa dansk er en
udfordring for indlerere som litauere, der har et modersmal,
hvis skriftbillede har en mere direkte relation til udtalen. Deres
danskudtale er derfor ofte preeget af skriftbilledet.

Indlereres individuelle egenskaber kan ogsé spille en rolle
for udtaletilegnelsen. Markham peger pa intelligens og neuro-
muskuler fleksibilitet samt imitationsevnen som faktorer i
udtaletilegnelsen. Efter min mening er det ikke tilstrakkeligt at
kunne imitere et andetsprogs lyde. Kognitiv bearbejdning er
nodvendig, for at tilegnelse finder sted. Desuden skal der tages
hejde for socialpsykologiske faktorer, som kan vere afgorende
for en vellykket udtaletilegnelse.

Jeg antager, at motivation er en af de vigtigste social-
psykologiske faktorer i andetsprogstilegnelse, fordi motivation
er en forudsatning for, at mennesker i det hele taget beslutter
sig for at gd i gang med at leere sprog. Motivation er ogsa
ansvarlig for, hvor langt tid de er villige til at blive ved, og hvor
iherdigt de vil fortseette med indleering af sproget. Jeg redeger
for forskellige former for motivation og preesenterer Dérnyei &
Ottés (1998) dynamiske og procesorienterede model til
beskrivelse af motivationsforandring i tilegnelsen. Motivation
er ikke et statisk begreb for dem. Det heenger godt sammen med
tanken om selve udtaletilegnelsen som proces. Motivation skal
ikke opfattes som et separat begreb uden forbindelse til lysten
til at lyde som en indfedt, lysten til at tilpasse sig i en kultur
elier komme i kontakt med indfedte. Man skai ogsa tage
forbehold for, at der findes voksne indlerere, som ingen
interesse har i at lyde som indfedte. Andre derimod streber
efter den malsprogsnere udtale, selvom deres muligheder er
begrensede (fx begrenset adgang til malsproget eller
begraensede perceptuelle evner). Motivation er tat forbundet
med identitets-begrebet, hvilket heller ikke er statisk, men kan
konstrueres og forandres athaengigt af sociokulturelle forhold i
maélsprogs-miljeet. Motivation, is@r nir man taler om specielle
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METODE

Interview

Det primare mél med interviewene, som jeg optog i februar-
marts 2004, var at indspille nogle litaueres udtale af dansk med
henblik pad senere fonetisk analyse. Desuden ville jeg
underspge, hvilke vanskeligheder mine informanter havde med
de danske lyde. Disse vanskeligheder ville jeg sammenholde
med en Kontrastiv analyse af hele den litauiske og danske
fonetik. Efter indspilning af interviewene @ndrede jeg fokus.
Jeg opgav at gennemfore en kontrastiv analyse af hele den
danske og litauiske fonetik, da den ville blive for omfattende.
Med tiden blev jeg mere interesseret i de faktorer, der pavirker
udtale-tilegnelsen. Derfor stiller jeg i interviewene ikke
tilstreekkelig mange spergsmél om de emner, jeg ellers kunne
have draget nytte af. Jeg stiller spergsmal om sprog og
sprogtilegnelse, men jeg har ikke konstrueret interviewene
specielt for at afdekke informanternes motivation eller
holdninger til mélsproget eller malsprogssamfundet. Jeg brugte
et 4abent interviewdesign inspireret af det kvalitative
forskningsinterview  (Kvale 1997). Pa baggrund af
informanternes svar stillede jeg uddybende og opfolgende
sporgsmal til de emner, der var betydningsfulde for
informanterne. Proceduren var dermed kun delvis fastsat. Jeg
spurgte mine informanter, hvordan de havde lert dansk, hvilke
metoder de brugte, hvad de gjorde, hvis de ikke biev forstaet, og
om de kunne merke, om deres accent pavirkede kommunika-
tionen med indfodte danskere. Til sidst bad jeg dem om at give
fem gode rad til en begynder, der skal i gang med at lere dansk.

Da jeg var interesseret i sa fri tale som muligt fra
interviewpersonerne, var det vigtigt, at de folte sig godt tilpas.
Efter en kort orientering om undersogelsens generelle formal
forklarede jeg, at resultaterne skulle bruges til en udtaleanalyse.
Informanterne blev endvidere forsikret om, at de forblev helt
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@&ndres eller afspejle andres meninger, men det kan ikke
kontrolleres. Som Roebuck (2000) skriver, handler mennesker
efter deres egne intentioner. Ingen undersegelse, hverken
kvantitativ eller kvalitativ, kan siges at vare afviklet under
konstante og kontrollerede betingelser.

Aflytningstest

For at supplerere min egen vurdering af informanternes
udtaleferdigheder og for at fa indblik i, hvad der af indfodte
danskere opfattes som de mest afvigende treek i dansk sprog hos
indlerere med litauisk som modersmal, har jeg i november-
december 2004 afspillet de litauiske informanters stemmer for
55 indfedte danske sprogstuderende fra Kebenhavns
Universitet. Til mine analyser bruger jeg kun besvarelser fra 54
testpersoner, da det viste sig, at én kom fra Fareerne. For at
opretholde de samme kriterier for lytterne blev jeg nodt til at
fravelge hendes besvarelse.

Grunden til, at jeg valgte sprogstuderende som testpersoner,
var primert, at jeg ville have si precise beskrivelser af
udtaleafvigelserne som muligt. Det faktum, at der kun er
repreesenteret €n social gruppe (unge sprogstuderende fra
universitetet) kan betyde, at jeg ville havde fiet anderledes
resultater, hvis der var flere testpersoner fra forskellige sociale
grupper med flere forskellige beskeftigelsesbaggrunde og fra
ilere forskellige aldersgrupper.

Jeg har ikke inddraget stemmer indtalt af personer med
dansk som modersmal i optagelserne, da det ikke var i min
interesse, at lytterne skulle vurdere dansk med accent i forhold
til modersmalsdansk, men derimod at de skulle sammenholde
de otte stemmer indtalt af litauere.

Informanterne var oprindelig optaget pa kassetteband, men
lydkvaliteten var af svingende karakter. Jeg har derfor
digitaliseret optagelserne for at kunne forbedre lydkvaliteten,
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reducere baggrundsstsj og klippe interviewene 1 kortere
sekvenser.

Til aflytningstesten har jeg fortrinsvis brugt den passage,
hvor interviewpersonerne giver deres rad til personer, som skal i
gang med at lere dansk. Der er stor forskel pd, hvor
snakkesalige informanterne er, sa det har ikke varet muligt at
valge de samme sporgsmalssekvenser. De valgte passager er
fra slutningen af interviewene, hvor informanterne taler mere
frit og i lengere sekvenser, fordi de formentlig har talt sig
varme. De lydklip, jeg anvender i aflytningstesten, varer ca. 40-
50 sekunder for hver stemme. Stemmerne blev afspillet to
gange og lytterne fik ca. 1 minut til at notere deres vurderinger.
Afspilningen af én stemme varede ca. 3 minutter. Hele forsgget
tog ca. 45 minutter.

Til aflytningstesten har jeg wudarbejdet et specielt
sporgeskema. Til hver lytter har jeg udleveret et hafte, som
bestar af 11 sider. Den forste side indeholder en kort beskrivelse
af forspget, samt spergsmél om lytternes alder, kon, uddannelse,
beskeftigelse og opvekststed. De naste to sider er
proveeksempler. Lytterne skulle udfylde skemaet, mens jeg
afspillede en stemme. I forste proveeksempel var lydkvaliteten
en af de bedste, i det andet eksempel valgte jeg den vearste
lydkvalitet. Jeg valgte disse to preveeksempler, fordi jeg ville
sikre mig, at lytterne forstod formalet med eksperimentet, og
fordi jeg ville give dem et indtryk af, hvilken betydning den
tekniske lydkvalitet kunne have p& stemmerne. Det egentlige
testmateriale begynder pa fjerde side med ét spergeskema for
hver af de otte stemmer.

Spergeskemaet bestar af otte spergsmal. Da mit fokus
primert ligger pa udtaletilegnelse, er der forholdsvis flere
sporgsmil om udtale, end der er om andre sproglige
ferdigheder. For at vurdere informanternes overordnede
sproglige kompetence har jeg ogsa stillet et spergsmal om
morfologi og syntaks, men pga. af de meget korte sekvenser har
jeg fravalgt spergsmal om ordforrdd. Svarmuligheder pé alle
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spergsmal rangeres fra 1 til 5, hvor 1 er den laveste vurdering
og 5 er den hajeste, altsa det niveau der svarer til indfodt dansk.

I sporgsmal nr. 5 beder jeg lytterne pege pa de trek i
informanternes udtale, som afviger mest fra indfedt dansk.
Dette er for at kunne sammenligne dem med litauernes
selvopfattelse af deres udtale.

For stemmeme blev afspillet for lytterne, forklarede jeg
proceduren og gjorde dem opmeerksom pa de tekniske forhold.
Jeg forklarede, at stemmerne ville blive spillet to gange med en
kort pause, og jeg opfordrede lytterne til primart at koncentrere
sig om vurdering af udtale og dernast andre sproglige
ferdigheder. Mange syntes, at de havde alt for kort tid til at
vurdere stemmerne pa sa mange parameter. Men de fik den
forklaring, at det drejer sig om deres umiddelbare indtryk af
stemmerne.

For jeg pébegyndte undersogelsen, foretog jeg en
pilotundersegelse med 8 overbygningsstuderende og en lektor
pé Kebenhavns Universitetet. Dette havde til formél at afprove
sporgeskemaet og stemmernes lydkvalitet.

Informanterne

Jeg har bevidst valgt at bruge litauiske informanter, da jeg selv
er litauer og har lert dansk som voksen. Jeg er serligt
interesseret i, hvilke faktorer der pavirker udtaletilegnelse hos
voksne litauere. Saledes har det varet naturligt for mig at velge
litauiske informanter til mit projekt, dvs. alle otte informanter
har litauisk som modersmal. Alle informanter behersker mindst
to andre sprog - engelsk og russisk, to informanter kan
endvidere spansk og én polsk.

Da jeg har bedre adgang til dansktalende litauiske kvinder i
Danmark end maend, har jeg valgt kun at bruge kvinder i min
undersggelse. Alle informanter har leert dansk som voksne, altsa
efter den eventuelle kritiske alder. Pa det tidspunkt, hvor jeg
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udtale. Dvs. de har modtaget formel undervisning i dansk
udtale.

Alle otte informanter behersker dansk pa et hejt niveau.
Nogle er bedre end andre, men ingen af informanterne blev
vurderet som uforstdelig af de danske testpersoner ved
aflytningstesten.

Jeg har anonymiseret alle informanternes navne og erstattet
dem med litauiske navne, som er almindelige i informanternes
generation.

De danske testpersoner

Alle 54 testpersoner studerer dansk pé& Koebenhavns
Universitetet. Der deltog 36 kvinder og 18 mand. Gennemsnits-
alderen hos lytterne var 23 ar (den yngste var 19, og den &ldste
var 39 ar gammel). Testpersonerne kom fra hele landet og var
henholdsvis fordelt pa folgende méade: 20 kom fra Stor-
kebenhavn, 11 fra det gvrige Sjelland, 11 fra Jylland og 12 fra
gerne. Jeg har brugt denne opdeling, fordi jeg regnede med, at
der kunne vare forskel pad vurderinger af mine informanters
dansk, alt efter hvor testpersonerne kom fra.

Databehandling

For at finde informanternes niveau i dansk og for at se, om der
var nogen forskel 1 stemmernes vurderinger miht.
testpersonernes opvakststed, har jeg behandlet besvarelserne
fra de 54 skemaer statistisk ved hjelp af programmet SPSS for
Windows. Dog er besvarelserne pa spergsmél nr. 5, hvor jeg
beder lytterne beskrive afvigende treek, ikke bearbejdet
statistisk. Jeg anvender dem i min analyse som begrundelse for,
hvorfor jeg valger at analysere bestemte traek i litauernes udtale
af dansk.
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Kontrastiv teori som metode

Som metode til den fonetiske analyse bruger jeg den blede
variant af den kontrastive teori (jf. Wardhaugh, 1970). Denne
teori tager udgangspunkt i vanskeligheder, som er konstateret
hos faktiske indlerere, og som forklarer dem ud fra forskellene
mellem sprogene. Jeg vil beskrive de litauiske og danske
vokaler artikulatoriske og foretage en kontrastiv analyse af
udvalgte enkeltlyde ud fra disse beskrivelser. Beskrivelser af de
danske lyde bygger jeg pa SDU (1991) og boger om den danske
fonetik af Heger (1981), Becker-Christensen (1988) og
Gronnum (1998). Til beskrivelser af de litauiske lyde bruger jeg
Girdenis (1997) og Pakerys (1995). Danske fonetikere bruger
forskellige lydsystemer. Jeg benytter Danias lydskrift og 1
pvrigt litauiske lydtransskriptioner i tilfelde, hvor det er
nodvendigt for forstaelsen for én litauisk laeser. Til analysen af
enkeltyde bruger jeg de samme sekvenser som blev brugt i
aflytningstesten.

ANALYSE OG FORTOLKNING

Stemmernes niveau i dansk

Da andetsprogstilegnelsen er en meget individuel proces, er det
mit enske at finde ud af, hvor litauiske informanter ligger
udtalemaessigt i forhold til indfedt dansk. Grunden til, at jeg
brugte danskstuderende fra Kobenhavns Universitetet som
”dommere”, var, at jeg ville f4 sa preecise vurderinger af de
litauiske informanters danske udtale som muligt. Et krav til de
danske testpersoners vurdering var, at de tog udgangspunkt i
indfedt dansk og udtalte sig om de otte stemmers niveau i dansk
ud fra tre parametre: udtale, morfologi og syntaks. Endvidere
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delte jeg spergsmalet om udtalen i fire. Jeg bad lytterne give
konkrete eksempler pa de treek, som var mest afvigende fra
indfedt dansk. Det sidste spergsmal gik ud pa at vurdere
informanternes taleferdigheder generelt, altsa i hvor hgj grad de
taler flydende dansk. Nogle af de indfedte testpersoner har gjort
mig opmerksom pa, at de ikke kunne lade vare med at vurdere
stemmerne 1 forhold til hinanden, og at nogle blev lidt blade i
deres vurderinger, da de herte, at det var udleendinge, der talte
dansk. En anden ting, som kunne tenkes at pavirke lytternes
vurderinger, er informanternes individuelle stemmetrek, sdsom
stemmehgjde, stemmestyrke (hvor hejt eller lavt man taler),
tempo og pauser. Men dette er meget svart, om overhovedet
muligt, at kontrollere.

Statistisk behandling af de danske testpersoners
vurderinger

I den statistiske analyse har jeg, som navnt brugt SPSS, og har
foretaget to typer analyse: Signifikansen har jeg testet med en
ikke-parametrisk Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test,
og jeg har foretaget en gennemsnitsanalyse med Compare
Means. Signifikanstesting har jeg foretaget med henblik pa at
se, hvor stor sandsynlighed der er for, at resultaterne er
fremkommet tilfeldigt. Jeg sammenligner stemmernes
vurderinger parvis og bruger to signifikansniveauer: hvis p<5 %
(markeres med **), betyder det, at der er tendens til signifikant
forskel mellem stemmerne, og hvis p<l % (markeres med *),
betyder det, at der er signifikant forskel mellem stemmerne.
Danske testpersoner skuile altsd vurdere litauiske informanters
feerdigheder i dansk udtale, syntaks og morfologi pa en skala fra
1 til 5, hvor 1 var den laveste vurdering, og 5 den hgjeste, der
svarer til indfedt dansk. Jeg opfatter ligesom Kristiansen (1991)
vurderingsskalaerne fra sporgeskemaerne som ordinalskalaer og
ikke som intervalskalaer. Det betyder, at det ikke er givet, at der
er lige langt mellem hvert af felterne pa en skala. Det er ikke
sikkert, at afstanden omkring midten af skalaen, fx mellem felt
3 og 4, af testperson opfattes som lige sa stor som afstanden i
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enderne, fx mellem felt 1 og 2 og 4 og 5. Derfor er det mest
rimeligt at opfatte skalaerne som ordinalskalaer (Kristiansen,
1991, 54). Nar man behandler data fra ordinalskalaer, benytter
man en ikke-parametrisk test. Jeg har foretaget en sédan ikke-
parametrisk test - Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test
for at finde signifikansen. Til sammenligningen har jeg
foretaget en Compare Means, hvor jeg fik folgende resultater:

Tabel 2: Stemmernes vurdering pa intonation

Gennemsnit Forskel i signif.

Ieva 3.96

0.0035*
Laima 3.54

0.0110%**
Giedreé 3.15

: 0.7794

Rasa 3.05

0.9618
Vaiva 3.04

0.1926
Eglé 2.85

0.0234%**
Milda 2.55

0.3781
AuSra 2.42

* p<0.01, **p<0.05

Tabel 3: Stemmernes vurdering pa tryk og sted
Gennemsnit Forskel i signif.
Ieva 3.75

0.0005*

Laima 3.26

0.0209**

Vaiva 2.91
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0.9943
Rasa 2.89

0.8932
Eglée 2.87

1.0000
Giedre 2.87

0.0177%%*
Milda 2.51

0.6496
Ausra 2.46

* p<0.01, **p<0.05

Tabel 4: Stemmernes vurdering pa de enkelte lyde

Gennemsnit Forskels signif.

Ieva 3.98

0.0002*
Laima 3.47

0.0147**
Vaiva 3.12

0.8831
Rasa 3.11

0.0016*
Giedré 2.73

0.0720
Eglé 2.53

0.4582
Milda 2.45

0.1936
Ausra 2.31 '

* p<0.01, **p<0.05

Tabel 5: Stemmernes vurdering pa accent
Gennemsnit Forskel i signif.
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Ieva 3.76

0.0002*
Laima 3.22

0.0022*
Rasa 2.78

0.4900
Vaiva 2.69

0.0450**
Giedreé 2.44

0.3475
Eglé 2.35

0.1170
Ausra 2.18

0.8699
Milda 2.16

* p<0.01, **p<0.

Tabel 6: Stemmernes vurdering pa morfologi
Gennemsnit Forskel i signif.
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Er Ieva den ideelle indleerer?

Som det fremgér af tabellerne, hvor jeg viser de danske
testpersoners vurdering af de litauiske informanternes
feerdigheder i dansk udtale, syntaks og morfologi, klarer Ieva og
Laima sig signifikant bedst i alle kategorier pd ner syntaks,
hvor Laimas ferdigheder i syntaks ikke er signifikant
forskellige fra Giedrés’. Pé en skala fra 1 til 5, Klarer Ieva sig
meget godt. Gennemsnitsvurderingerne af hendes udtale,
syntaks og morfologiske ferdigheder ligger mellem 3,75 til
4,27, dvs. ikke sa langt fra 5, der svarer til accentfrit indfadt
dansk. Det er fristende at karakterisere Ieva som en exceptionel
god indlerer, en "ideal learner”, som Moyer (2004) betegner det
1 sin undersogelse. Men hvad er det si, der ger, at hun klarer
sig sd godt? Umiddelbart er der ikke noget, der i sardeleshed
adskiller Ieva fra de andre informanter. Hun har boet i landet i
ca. syv ar, har modtaget dansk undervisning pa KISS, hvor der
legges stor vagt pa udtale i starten, hun er gift med en dansk
mand og har et barn, som hun taler dansk til. Ieva gar pa
universitetet og har et studiejob ved siden af, men hun er ikke
helt tilfreds med sin udtale og synes i gvrigt, at det er umuligt at
lere den danske udtale (jf. tabel 12 og 13). Ieva vurderer
udtalen til at vaere den svareste del af det danske sprog. Hun
har den perfektionistiske tilgang til udtalen “det er vigtigt for
mig at lyde som en dansker” (jf. tabel 11). Samtidig peger hun
pad Prinsesse Alexandra som et forbillede, fordi hun som
udlending har iert at tale dansk pa et meget hejt niveau. Det
kunne derfor tyde pa, at Ieva alligevel har et realistisk syn pa
sine muligheder for at opnd danskneer udtale, selvom det
ultimative mél er at tale “ligesom danskere gor”. Ieva foler sig
ligesom de fleste andre af mine informanter godt integreret bade
sprogligt og kulturelt (jf. tabel 15). Hun mener, som en af de f3,
at hun har nemt ved at lere fremmede sprog. Ifelge
erfaringsteori (Weiner, 1992), kan de positive oplevelser med
sprogbrug og indlering skabe sproglig selvtillid og pavirke ens
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endelige resultater i en positiv retning. Det interessante 1
hendes beretninger om erfaringer med det danske sprog er, at
hun fokuserer pa det passive input af dansk, hun har féet, for
hun startede med at leere dansk:

’(...) for jeg startede at leere dansk sa har jeg hort
dansk sadan helt passivt fordi da vi boede i Litauen
sa horte jeg dansk hele tiden uden at jeg er blevet
tvunget til at leere det det vil sige (...) det er lige som
nar born leerer det sa kan de jo heller ikke tale i
starten med de horer de der rigtige lyde og sadan
noget.”

Som jeg tidligere har anskueliggjort, peger flere teoretiske
tilgange til andetsprogstilegnelse pa, at der lige fra begyndelsen
af andetsprogsindlering stilles meget sterre krav til voksne.
Derudover har de ogsad mindre tid til og muligheder for at lytte
og lere, for de selv skal i gang med at tale andetsprog
(Lightbown og Spada, 1993). Det, at Ieva havde mulighed for at
vere i barnets rolle, og here det danske sprog, dets melodi og
lyde, uden at skulle anstrenge sig for at producere dem med det
samme, for hun gik i gang med at lere dansk, kan vare en
forklaring pa, at hun klarer sig betydeligt bedre end andre
litauiske informanter. De vurderinger hun fik fra de indfedte
danskere svarer ikke helt til det malsprogsidentiske niveau, men
hun er et godt eksempel pa de indlarere, som kan opna det
maélsprogsnere niveau i andetsprog, selvom de starter med at
iere sproget, efier den kritiske alder er passeret. Bortset fra, at
Ieva far kommentarer pa hendes rullende r, sted og afvigelse af
de enkelte lyde, giver de danske lytter hende ogsa felgende
kommentarer: ”(...) er faktisk rigtig god!; Lyder lidt i retningen
af jysk; Hun taler meget flot!; Hun er skrap!”. leva anser det
danske sprog som en ngdvendighed. Hun forseger heller ikke at
lzere sit barn litauisk. Det kunne tyde pa, at hun er i gang med at
@ndre pa sin identitet som litauer. Hun knytter sin og familiens
fremtid til Danmark. Det er sandsynligvis det, der motiverer

77



hende mest til at blive et medlem af det danske samfund. Det
siges kun implicit i hendes enske om at tale “dansk perfekt,
ligesom danskere ger”. Desuden er hun opmerksom pé sin
udtale, nar hun taler med folk. Kombinationen af villighed til at
integrere sig, glede ved sprogindlering, muligheden for at
bruge sproget aktivt bade hjemme og udenfor hjemmet, positive
erfaringer med det danske sprog og opmarksomhed pé udtalen
kan tenkes at bevirke, at Ieva behersker sproget pa det hajeste
niveau i sammenligning med de andre informanter.

Sammenligningen

For at se om forskellige indfedte grupper vurderer
informanterne forskelligt, har jeg foretaget en sammenligning
(Compare Means), hvor jeg forst har placeret alle resultater per
stemme sammen og derefter analyseret, hvordan resultaterne
fordeler sig, alt efter hvor de indfedte testpersoner kommer fra.
Jeg forventede, at der muligvis kunne opstd signifikante
forskelle mellem fx kebenhavnere og jyder eller kebenhavner
og eoboere, men resultaterne viste, at der ikke var nogen
forskelle pd, hvordan indfedte danskere fra forskellige
opvekststeder vurderede de 8 stemmer. Dvs. danskere i min
undersegelse vurderer indfedte litauiske informanter naesten
ens, uanset om de kommer fra en stor by som Kebenhavn eller
fra provinsen. I tabel 8 prasenteres resultaterne af de samlede
vurderinger per stemme atheengig af opveekststed:

Tabel 9: Vurderinger af informanterne afhengigt af
opvakststed

Storkebenhavn | Gvrige Derne Jylland
Sjeelland
Vaiva 21,35 21,90 19,80 21,11
Ausra 17,84 17,28 18,64 18,50
Laima |25,33 24,09 23,50 26,00
Milda 17,00 17,55 17,10 18,00
Rasa 21,80 21,73 21,36 21,00
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Eglé 19,45 20,36 19,27 18,91

leva 28,40 29,00 26,58 27,90

Giedrée | 21,21 22,18 21,75 19,80

(Forskelle mellem vurderinger af kebenhavnere, sjelleendere,
gboere og jyder er ikke signifikante).

Man ma imidlertid legge meerke til, at testpersonerne er
sproginteresserede folk (danskstuderende p& Kebenhavns
Universitetet) og derfor muligvis kan have meget ensartede
vurderinger af dansk talt med accent. Skal man afdeekke om der
generelt er en sammenhang mellem den indfodte danskers egen
dialekt (og sociolekt) og hendes eller hans vurdering af
andetsprogsindlarerens udtale, ma man foretage en meget storre
undersogelse med flere lyttere fra forskellige uddannelser,
beskeftigelser og aldersgrupper.

Hvad er det sveereste ved det danske sprog

Gennemsnitsanalyserne viste de litauiske informanters niveau i
dansk udtale, syntaks og morfologi. For at se, om de litauiske
informanter er opmarksomme pa de samme trek i det danske
sprog, som de indfedte danskere (inspiration kommer fra
Schmidt og Frota, 1986), har jeg sammenholdt resultaterne fra
spergeskemaerne og interviewene (se tabel 9 og 10) med de
litauiske informanter og de danske testpersoners besvarelser pa
spergsmal nr. 5 i aflytningstesten. Det viste sig helt entydigt, at
de litauiske informanter mener, at udtale er den svareste del af
sproget og det, der tager laengst tid for informanterne at lere.
Til gengeld er syntaks den letteste del og den, som det tager
kortest tid at lere. Men hvis man kigger pa de indfedte
danskeres besvarelser af spergsmalet “hvilke trak er mest
afvigende hos informanterne?”, er det igjne-faldende, at
indfedte danskere overvejende leegger maerke til syntaks som et
afvigende trek i litauiske informanters dansk. Det ser ud som
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om, de litauiske informanter, hvis modersmal har meget friere
syntaks, ikke er opmerksomme pa, at syntaks kan vare en
forstyrrende faktor. De vurderer den til at vaere den letteste del
af det danske sprog. Det tyder p4, at sterre opmearksomhed pa
syntaksen i det danske sprog kunne bidrage til litauerens
opnéelse af et mere malsprogsnert niveau i dansk.

[ de fleste tilfelde kan man som litauer sagtens gere sig
forstéelig for en dansker, ogsd selvom man ikke mestrer den
danske syntaks helt korrekt. Og det er maske netop en arsag til,
at litauere tror, at syntaksen falder dem lettest — s lange de gor
sig forstéelige, bliver deres syntaktiske fejl maske ikke patalt af
danskeren. Ifelge Lund (1997) er de sproglige fenomener, som
er mere semantisk og pragmatisk gennemskuelige, lettere at
tilegne sig end de sproglige feenomener, som er mere semantisk
og pragmatisk uigennemskuelige. Dansk syntaks synes at vare
semantisk og pragmatisk uigennemskuelig og derfor svar at
tilegne sig.

Overordnet kan man sige, at selvom den maélsprogsnzre
udtale er meget vigtig — hvis man som indlerer skal fungere
blandt mélsprogstalende, som ikke er vant til at here forskellige
udenlandske accenter — md man ikke glemme andre lige sa
vigtige specifikke treek ved det pageldende sprog, som fx det
danske sprogs faste setningsstrukturer.

Tabel 10: Svzerhedsgrad

Mor- |Syntaks |Ordfor- |Udtale |Proso-
fologi rad di
Vaiva 4 3 5 1 2
Ausra 5 5 4 1 5
Laima 3 4 5 1 2
Milda 5 3 4 1 2
Rasa - 4 3 1 1
Eglé 3 3 2 1 1
Teva 3 4 4 1 2
Giedré 4 5 3 1 2
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1. Udtale 1.75 (lang tid)
2. Ordforrad |2.5

3. Prosodi 2.85

4. Morfologi [3.5

5. Syntaks 4.375 (kort tid)

Fokus pa motivation

Som det fremgér af mit teoriafsnit, er andetsprogstilegnelse en
helt anden proces end modersmélstilegnelse. Voksne indlerere
meder andetsprog med en reekke allerede eksisterende redskaber
bestiende af bl.a. fonetiske modersmélskategorier, kognitive
ressourcer og viden, samt kunnen om sprog og verden. En
voksen indlaerer skal i modsatning til barnet ikke forst til at
konceptualisere verden og sproget, men meder det nye sprog
med et fuldt udviklet system. Som regel er det heller ikke s
absolut nedvendigt at lere andetsprog som at lere sit eget
modersmal, og derfor behover ensket om at leere det nye sprog
ikke at veere lige sé givet. Socialpsykologiske faktorer, der har
indflydelse p& andetsprogstilegnelse generelt, har varet
sprogforskeres fokus de sidste 40 &r, iseer i Canada. Derimod er
sammenhzngen mellem udtaletilegnelse og socialpsykologiske
faktorer ikke sarlig bredt undersogt, og der findes kun fa
undersogelser, der fokuserer pd voksne indlereres
udtaletilegnelse.

I forbindelse med mit fokus pa litaueres tilegnelse af dansk
udtale har jeg veret inspireret af Moyers (2004), Bongaerts
m.fl. (2000) og Nortons (2000) undersogelser, som viser, at
indlaererens alder ikke er altafgerende, og at faktorer som
motivation, undervisningsmetode, leengden af kontakt med
maélsproget og ikke mindst vilje at eendre pé sin identitet har stor
betydning for udtaletilegnelsen. Derfor spurgte jeg mine
informanter, hvorfor de ville lere dansk; hvor gode de ville
veere til det; hvilke holdninger de havde til dansk udtale og
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udtaleindlering; hvorledes de opfattede deres egne
udtaleferdigheder; hvorvidt de opfattede det som en
nedvendighed at lyde som en dansker; og om de folte sig
integreret i det danske samfund.

Nar man sperger “hvorfor lerte du dansk?”, falder svaret
hos de litauiske informanter oftest pa: at det er vigtigt og
nedvendigt at leere sproget, der tales i det land, hvor man bor.
Uden sprog kan man ikke klare sig, da man hverken kan studere
eller arbejde. Med andre ord kan man ikke fungere i landet.
Milda og Laima bruger direkte ordene “at integrere sig”. Dette
ligner meget dét, Gardner beskriver som integrativ motivation
(Gardner, 1972, 1985). Dog er det svart at udlede indlereres
holdninger til malsprogsbrugere og kultur gennem den korte
form af spergeskema, som skal besvares skriftligt. Derfor kan
jeg ikke drage generelle konklusioner om alle litauiske
indlerere af dansk sprog. Flere informanter n®vner, at det er
nodvendigt at leere dansk, hvis man ensker at arbejde eller
studere. For alle informanter var dansk ikke et sprog, de
begyndte at leere tilbage i Litauen, fordi de fandt det spendende
eller interessant. Ferst og fremmest var det danske sprog en
nedvendighed i forbindelse med flytning til Danmark, enten pa
grund af agteskab eller studier. Hensigten med at lare sproget
var séledes meget praktisk, funktionelt ladet og haenger sammen
med Gardners instrumentelle motivation (Gardner, 1972) og
Deci og Ryans integrerede regulering, som er en type af ydre
motivation (Deci og Ryan, 1985). I virkeligheden, mener jeg,
er der tale om et sammenspil mellem integrativ og instrumentel
motivation, idet informanterne ikke kun har lert sproget af
nysgerrighed, gleede ved at lere fremmede sprog og lyst at
integrere sig i malsprogssamfundet. De taenkte ogséd pa de
praktiske mél, de skulle opna i deres danske hverdag.

Spergeskemaet viste ogsé, at de fleste gerne ville tale s
godt som danskere” geor og satter danskere som sproglige
forbilleder, hvorimod andre (Ieva, Milda og Eglé) nevner andre
udlzendinge, som taler dansk pa et meget hejt niveau, som fx
Prinsesse Alexandra. Eglé tager dog forbehold og siger: “Der er
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Klart, at hun er meget begavet, men hun gik jo ogsd pa Berlitz
for at leere dansk. Bare de andre dygtige indvandrere kunne fi
denne mulighed.” Eglé mener altsé, at det ikke er nok at vere
begavet for at opnd optimale resultater. Man skal ogsa have
optimale undervisningsmuligheder. De fleste er dog enige om
(se tabel 12), at det er vigtigt for dem at lyde som en dansker.
Men det er interessant, at de ikke velger kategorien
“fuldsteendig enig”, nar de skal afkrydse om “det er vigtigt for
mig at lyde som en dansker”. Dette kan tyde pa, at
maélsprogsidentisk udtale alligevel ikke er et ultimativt mal for
deres udtaletilegnelse, eller at de er klar over, at malet ville
vaere urealistisk.

Tabel 12. Svar pa pastanden: ”Det er vigtigt for mig at lyde
som en dansker”

Fuldstendig |Enig Ikke helt|Slet ikke
enig enig enig

Vaiva X

Ausra X

Laima X

Milda X

Rasa | X

Eglé X

Ieva X

Giedré X

I nogle tilfzlde, som fx Vaiva, Rasa og Giedré, kunne der ogsa
veere tale om, at de foler sig godt tilpas med den udenlandske
(litauiske) identitet i Danmark og ikke har nogen problemer
med at veere afsloret som ikke-indfedte. Men nar man sperge
direkte om de er tilfredse med deres udtale, er det kun Rasa og
Giedre, der svarer positivt (se tabel 13).
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strebe efter et malsprogsidentisk niveau i et normpraeget
samfund, hvis man har enske om at blive ligestillet med
indfedte fx pd arbejdsmarked, ellers m& man acceptere sin
identitet som en marginal og satse pé tilfzldighederne.

Alle informanter synes, at det er nedvendigt at arbejde med
udtalen, men nar man sperger om de arbejder med udtalen,
danner der sig et uventet billede: “meget sjeldent; nej, for folk
kan forsta mig; ikke andet end jeg prover at efterligne
danskernes udtale og tale sa tydeligt som muligt; jeg gor det
ikke, fordi mit liv er fyldt med andre langt vigtigere ting...” osv.
er svarene. Nogle prover at retfeerdiggere den made, de taler
dansk pé, med at forklare, at “jeg er ikke humanist, jeg er
matematiker”, eller ” jeg er den slags person som er lidt mere
til matematik, matematisk type”, eller “jeg teenker slet ikke pa
en akademisk karriere”. Og det lyder ogsd lidt som en
undskyldning, nar man prover at sige, at “den danske udtale er
meget svaer” eller ligefrem “umulig at leere” (se tabel 14).

Tabel 14: Svar pa pastanden: ”Det er umuligt at lzere den
danske udtale”

Fuldsteendig | Enig Ikke helt|Slet ikke
enig enig enig

Vaiva X

Ausra X

Laima X

Milda X

Rasa X

Eglé X

leva X

Giedré X

Problemet er snarere manglende motivation for at arbejde
videre med udtalen, s snart kommunikationen med indfadte
sprogbrugere begynder at fungere, end det faktum, at dansk er
umuligt at lere, der geor, at indlerere stopper med at arbejde
videre med udtalen.
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oplevelser med sprog og udtale inden for offentlige eller private
livssfaerer kan have indflydelser p4 og konsekvenser for deres
motivation for at arbejde videre med sproget generelt og ikke
mindst med udtalen i den fase, hvor det kommunikative behov
er opfyldt. Det ville vaere interessant at stille mine litauiske
informanter lignende spergsmal om motivation med udtale om
nogle ér og se, om deres holdninger til mélsproget og samfundet
har forandret sig, og i sa fald hvordan.

Hvad er szerlig sveert ved den danske udtale for litauere?

P4 baggrund af interviewene, skemaerne og aflytningstesten
med de indfedte danske testpersoner fik jeg bekraeftet - bade af
mine litauiske informanter og mine danske testpersoner - at
litauere iszr har vanskeligheder med de danske vokaler, r-lyde,
1 nogle tilfeelde ogséd [D], sted og intonation. Da malet med
denne undersogelse ikke er at lave en grundig kontrastiv
analyse af hele den danske og litauiske fonologi, vil jeg derfor
kun inddrage de fonetiske elementer, som er vanskelige for
litauere som andetsprogsbrugere af dansk.

Jeg har valgt at forholde mig til det artikulatoriske aspekt af
enkeltlydene, selvom mine resultater fra den empiriske
undersogelse med indfedte danskere ogsa viser, at intonation,
tryk og sted ogsé kunne teenkes at give overvejelser til nermere
undersogelser. Men jeg mener, at enkelte lyde isar i starten af
indleringen kan volde sterre forstielsesvanskeligheder end
intonation eller tryk, og derfor veelger jeg at analysere dem.

Jeg vil begreense min analyse til de vokaler, som slet ikke
forekommer i litauisk, eftersom det er interessant at se pa,
hvordan indlerere af dansk som andetsprog klarer sig i de
tilfelde, hvor de ikke har nogen lyde til at stette sig til i deres
modersmal. Med henblik pa Fleges Speech Learning Model
(Felge, 1995) kunne man forvente, at indlerere kan bruge de
samme mekanismer og processer, som blev brugt til indlaring
af modersméls lyde. Mulighed for dannelse af fonetiske
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"angiver tryk.
B angiver bitryk.
Z angiver sted.

Danske vokaler
Dette afsnit bygger hovedsageligt pA Heger (1981) og Becker-
Christensens (1988) lydbeskrivelser.

Pa dansk er der ni vokalbogstaver (a e i o uy @ o d). Ifolge
Den Store Danske Udtaleordbog (herefter forkortet SDU)
(1991, 90) er der 17 vokalkvaliteter [ie2 AaQqye@ Cuo
A & ¢ E] pa dansk. Alle vokaler findes bade korte og lange,
undtagen [a Q ¢ E], sa de 17 vokalkvaliteter bliver dermed til 30
vokaler i alt.

Artikulationen af lydene er et produkt af flere forskellige
processer: luftstrammen fra lungerne, stemmelebernes stilling,
ganesejlets  stilling og taleorganernes stilling i selve
mundkanalen (Becker-Christensen 1988).
Artikulationsprocessen i selve mundkanalen omfatter labernes
og tungens bevagelser, og der skelnes overordnet mellem
leebestilling, artikulationssted og abningsgrad. Ifelge de tre
kriterier inddeles vokalerne i fortunge- og bagtungevokaler,
urundede og rundede vokaler, samt hejere og lavere. Heger
(1981) skelner mellem fem vokalhgjder pa dansk: heje,
halvheje, halvlave, lave og ekstra lave vokaler. -

Tabel 18: Danske vokalkvaliteter

FORTUNGE BAGTUNGE

Urundet Rundet Urundet Rundet
Hej i lille y fylde u kulde

e pille o keb o foto

® telle |O hene A male

A vers C berste a tarn

a kalde X dremme ¢ koldt
Lav W skraelle q Kkaffe

Vokalerne [W] og [X] forekommer kun efter [r-].
(Efter Becker-Christensen 1988, 44).
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